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Construa-me uma ponte
(Poema dos autistas - McKean, autista, escritor)

Eu sei que vocé e eu

Nunca fomos iguais.

E eu costumava olhar para as estrelas a
noite

E queria saber de qual delas eu vim.
Porque eu parego ser parte de outro
mundo

E eu nunca saberei do que ele é feito.

A ndo ser que vocé me construa uma
ponte,

construa-me uma ponte,

construa-me uma ponte de amor.

Eu espero pelo dia no qual vocé sorrira
para mim

Apenas porque percebera que existe uma
pessoa

decente e inteligente enterrada
profundamente em

meus olhos caleidoscopios

Pois eu tenho visto como as pessoas me
olham

Embora eu nada tenha feito de errado.
construa-me uma ponte,

construa-me uma ponte,

e, por favor, ndo demore muito.

Vivendo na beira do medo

Vozes ecoam como trovdo em meus
ouvidos

Vendo como eu me escondo todo dia
Estou apenas esperando que o medo va
embora.

Eu quero muito ser uma parte do seu
mundo

Eu quero muito ser bem-sucedido

E tudo o que preciso é ter uma ponte

Uma ponte construida de mim até vocé

E eu estarei junto a vocé para sempre.
Nada podera nos separar

se vocé me construir uma ponte

uma pequena, minuscula ponte

de minha alma, para o fundo do seu
coracgao.

Almeida, 2022, p. 79.






RESUMO

A pesquisa aborda a inclusdo de criancas autistas no ensino regular e a formagéo
docente, um tema que emergiu das dificuldades enfrentadas ao lidar com o Transtorno
do Espectro Autista (TEA) em sala de aula. Essas dificuldades foram intensificadas
pela falta de informacdes histdricas sobre o autismo e pelo esfor¢co de estudiosos em
compreender sua etimologia como um espectro de transtorno. O objetivo principal do
estudo foi analisar como os alunos autistas estdo sendo incluidos nas escolas
regulares e de que forma a formacéo dos professores contribui para atender as suas
necessidades educacionais. Além disso, buscou-se conceituar diversidade e autismo,
verificar as praticas de inclusdo nas escolas de ensino regular, identificar os alunos
com deficiéncia, com especial atencédo aos autistas, e compreender os beneficios da
educacao continuada para os docentes no aprendizado desses estudantes. O estudo
também teve como finalidade contribuir para a construcdo de um ambiente escolar
mais inclusivo, especialmente diante da crescente diversidade na
contemporaneidade, por meio de uma formacdo docente qualificada. A metodologia
utilizada foi a revisdo bibliogréafica, fundamentada em autores como Cunha (2011),
Ferreira (2015), Klemz (2023), Orra (2007), Padilha (2013), Rapoli (2010) e Rodrigues
(2010), entre outros. A pesquisa apresentou uma analise de diagnésticos, possiveis
causas, tratamentos e evolucdo das abordagens terapéuticas relacionadas ao TEA.
Também foram discutidos aspectos da diversidade nos contextos social, familiar,
cultural e econbmico, que muitas vezes sdo negligenciados no processo de
aprendizagem. O estudo abordou conceitos e legisla¢cées que asseguram os direitos
dos alunos autistas, destacando suas caracteristicas, demandas educacionais
especificas e os desafios enfrentados para a inclusdo no ensino regular. A partir da
revisdo bibliografica, foi possivel explorar a evolucdo e a historia da incluséo,
investigar a formagéo docente e analisar documentos oficiais e pesquisas recentes
relacionadas ao tema, com vistas a contribuir para o desenvolvimento de praticas mais
inclusivas no ambito educacional.

Palavras-chave: Diversidade. Autismo. Formacéo docente. Incluséo.






ABSTRACT

The research addresses the inclusion of autistic children in regular education and
teacher training, a topic that emerged from the challenges faced when dealing with
Autism Spectrum Disorder (ASD) in the classroom. These challenges were
exacerbated by the lack of historical information about autism and the efforts of
scholars to understand its etiology as a spectrum disorder. The main objective of the
study was to analyze how autistic students are being included in regular schools and
how teacher training contributes to meeting their educational needs. Furthermore, the
study sought to conceptualize diversity and autism, examine inclusion practices in
regular schools, identify students with disabilities—paying special attention to autistic
individuals—and understand the benefits of continuing education for teachers in the
learning process of these students. The study also aimed to contribute to building a
more inclusive school environment, especially in light of the growing diversity in
contemporary times, through qualified teacher training. The methodology employed
was a bibliographic review, grounded in authors such as Cunha (2011), Ferreira
(2015), Klemz (2023), Orra (2007), Padilha (2013), Rapoli (2010), and Rodrigues
(2010), among others. The research provided an analysis of diagnoses, possible
causes, treatments, and the evolution of therapeutic approaches related to ASD. It also
discussed aspects of diversity within social, family, cultural, and economic contexts,
which are often overlooked in the learning process. The study addressed concepts and
legislation that protect the rights of autistic students, highlighting their characteristics,
specific educational demands, and the challenges faced in achieving inclusion in
regular education. Through the bibliographic review, it was possible to explore the
evolution and history of inclusion, investigate teacher training, and analyze official
documents and recent research related to the topic, aiming to contribute to the
development of more inclusive practices in the educational field.

Keywords: Diversity. Autism. Teacher training. Inclusion.
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1 INTRODUCAO

O tema da pesquisa é a inclusdo de criancas autistas no ensino regular e a
formacéo docente, um tema que emergiu das dificuldades enfrentadas ao lidar com o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) em sala de aula. Trata-se de pesquisa que
dialoga com as areas de conhecimento da Teologia e da Educacéo a partir da inclusao

da diversidade humana.

A diversidade tem se tornado cada vez mais recorrente em diversos setores
da sociedade e esta sendo discutido, especialmente nas politicas publicas
relacionadas a educacéo, o qual a partir da globalizacao, surgiram varias definicdes e
interpretacdes. Na teologia, a diversidade € discutida a partir da teologia inclusiva que
tem como aspecto principal a valorizagdo da dignidade humana. Marcos 12.33 €
emblematico ao destacar: "Ama-lo de todo coracao ,de todo entendimento e de todas
as forcas, e amar ao préximo como a si mesmo.” E o principio do mandamento do
amor, o acolhimento incondicional das pessoas, assim como Jesus acolhia a todas as

pessoas, conciliando as suas palavras com a sua pratica.

Por outro lado, a Educacao, garantida por lei a todas as pessoas, tem na
inclusdo um desafio constante. As escolas necessitam de um sistema educacional
inclusivo, com docentes e recursos especializados e consistentes. A incluséo deve ser
o foco principal na escola regular, de modo que, de fato, as pessoas com

necessidades especiais sejam incluidas.

Nesse contexto da inclusdo e da diversidade, o Transtorno do Espectro Autista
(TEA), conforme Cunha, envolve a observacdo de um conjunto de comportamentos
que se agrupam em trés areas principais: comprometimentos na comunicacao,
dificuldades na interacéo social e comportamentos restritos e repetitivos. O DSM-IV-
TR (Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais) publicado pela
American Psychiatric Association, e o CID-10 (Classificacdo Internacional de
Doencas) da Organizacdo Mundial da Saude, apresentam descricbes que Sao
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compativeis ao abordar o autismo.! As caracteristicas do autismo podem variar de

pessoa para pessoa, dependendo do grau da sindrome.

Neste contexto, a problemética deste trabalho foi investigar como o
desenvolvimento pessoal e a socializacdo da diversidade estd sendo promovida nas
salas de aula regulares. O objetivo geral é analisar a forma como os alunos autistas
estédo sendo incluidos nas escolas regulares e como esta sendo realizada a formacao
dos professores dessas instituicdes para lidar com a diversidade de modo que possa
atender as necessidades dos estudantes autistas. Como objetivos especificos:
conceituar diversidade e autismo; verificar como é feita a inclusdo do autismo nas
escolas de Ensino regular; identificar os alunos com deficiéncia, com énfase naqueles
com Transtorno do Espectro Autista (TEA); identificar os beneficios de uma educacéo
continuada para professores do Ensino Regular no aprendizado dos alunos autistas;
contribuir, para a criagdo de um ambiente escolar mais inclusivo diante da diversidade
crescente na contemporaneidade, sobretudo na formacédo de professores destes
referidos alunos. Teve como método a revisdo bibliogréfica, e como pressupostos
tedricos: CUNHA (2011), FERREIRA (2015), KLEMZ (2023), ORRU (2007) PADILHA
(2013), RAPOLI (2010), RODRIGUES (2010), PADILHA (2013), dentre outros.

A pesquisa inicia com abordagens acerca do autismo, possiveis causas,
tratamentos e evolucdo das abordagens terapéuticas. Em seguida, destaca o ensino
regular e a inclusdo de pessoas autistas. A inclusdo requer uma série de passos
porque néo se pode promover inclusao excluindo, afinal, cada ser humano possui uma
individualidade que deve ser respeitada. Finaliza com uma proposta de formacao

docente, enquanto produto do mestrado profissional.

A partir desta pesquisa levantou-se questdes sobre deficiéncias, com énfase
no autismo, e buscou-se desmistificar alguns aspectos desse transtorno, a partir das
contribuicdes de especialistas, como psiquiatras, psicélogos e educadores, que
continuam a pesquisar para melhorar a qualidade de vida dos individuos com autismo.
Como também teve como premissa a reafirmacdo de que todas as criancas,

independentemente de etnia, classe social ou deficiéncia, tém o direito a educagao.

1 CUNHA, Eugénio. Autismo e inclusdo :psicopedagogia praticas educativas na escola e na
familia. 3 edi¢cdes — Rio de Janeiro: Wak editora, 2011. p.20



19

Isso inclui os portadores de autismo, que historicamente enfrentam discriminacéo

devido as suas dificuldades e necessidades educacionais especificas.

O trabalho abordou o historico da incluséo, as dificuldades enfrentadas e as
origens desse movimento, demonstrando que a inclusdo da diversidade e do autista
na escola regular é possivel. Também foram apresentados os principais métodos de
tratamento do autismo que auxiliam educadores, pais e demais conviventes. Métodos

eficazes, especialmente na melhoria do comportamento, também s&o discutidos.

Diante do que foi exposto, também foi analisada a formacao inicial e
continuada dos professores e professoras no quesito - Inclusdo da diversidade, mais
especificamente, em relacdo aos alunos com TEA na sala regular, pois no processo
de aprendizagem desses individuos, requer um olhar atento na individualidade do ser

humano.

A partir desta pesquisa, espera-se que contribua para o reconhecimento dos
autistas e de como € possivel trabalhar com eles, destacando que, embora seja
desafiador o processo de inclusdo em salas de aula regulares é viavel com métodos
adequados e formacéo de professores e professoras, proporcionando uma melhor

qualidade de vida para essas pessoas que, infelizmente, ainda sao discriminadas.






2 AUTISMO ENQUANTO PARTE DA DIVERSIDADE

Neste capitulo € apresentado o tema diversidade, a sua definicdo e o seu
histérico, bem como a sua importancia para os seres humanos e seus varios tipos. O
termo diversidade perpassa por varios setores, por isso deve ser compreendido e
respeitado em suas diversas formas para que se tenha uma convivéncia harmoniosa

na sociedade.

Também sera apresentado um breve histérico do autismo e sua evolugédo nas
pesquisas ao longo dos anos, discutindo as causas, que muitas vezes se apresentam
de forma complexa, suas manifestacdes ja que cada individuo € Unico carece de

tratamentos especificos que visem melhorar a vida dessas pessoas.

2.1 O QUE E DIVERSIDADE HUMANA

N&o é possivel falar sobre inclusdo sem discutir diversidade. Saber os seus
variados conceitos e seu historico. Falar de diversidade é falar de inclusdo e de
exclusdo, a necessidade de se autoconhecer para conhecer e respeitar 0S outros

seres humanos com todos os seus defeitos e qualidades.

7

Destaca-se alguns significados da palavra diversidade: Diversidade é um
substantivo que significa qualidade ou condi¢cdo do que é diverso, dessemelhanca. 2.
Divergéncia, contradicao (entre ideias) 3. Multiplicidade de coisas diversas, existéncia

de seres ou entidades n&o idénticas ou dessemelhante.?

Zacharias menciona que, “para Sdocrates (469- 399a.c.) o conhecimento, era
condicdo de sabedoria e de virtude. Ele ndo consentia que um homem nao tivesse
conhecimento de si mesmo para ser sabio”.®> A partir de Zacharias, e seu estudo
embasado na filosofia, compreende-se que, para Sécrates, 0 ser humano precisa se
conhecer e ter conhecimento das outras coisas e a partir disso conhecer e respeitar

0s outros. Apds o autoconhecimento é possivel perceber o outro e diferenciar o bem

2 FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Mini Aurélio: O dicionario da lingua Portuguesa /Aurelio
Buarque de Holanda Ferreira, coordenagéo Maria Baird Ferreira — 8 edigdo Curitiba: positivo. 2010.
p. 261.

8 ZACARIAS, José Jorge de Moraes. Tipos: a diversidade humana. Séo Paulo: Vetor, 2006 (Colecao
Anima Mundis) p. 7.
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e 0 mal, afastando-se principalmente da opinido alheia, podendo construir a sua
personalidade e aceitando as personalidades do seu semelhante. Afinal, o ser
humano necessita construir a sua propria identidade, a qual é constituida por
esséncias que sao adquiridas através de experiéncias e conhecimentos absolvidos ao
longo da vida, segundo Costa e Fonseca:
Mas, em se tratando de mim ou de ti, ndo basta impossibilitar a identidade de
substancia e forma para impossibilitar uma coisa sempre igual a si
(identidade). Quando falamos de humanos, a nocao de identidade esta muito
atrelada ao conceito de consciéncia e de nossa autopercepg¢édo, pois é com a

percepcao de nossas percepcdes, pensamentos, afetos e memodrias que
afirmamos nossa existéncia perante nés mesmos e os demais.*

Na Grécia Antiga, a medicina fundamentava-se na observagéo do estilo de
vida das pessoas, incluindo como viviam e se alimentavam, para identificar condi¢cdes
de saude ou doenca. Além disso, analisavam-se os comportamentos e os modos de
vida, considerando suas semelhancas e diferencas. Dada a grande diversidade
observada, foram criadas classificagdes que buscavam oferecer explicagbes

cientificas, dando origem as primeiras teorias sobre os tipos de natureza humana.®

A subjetividade € o que modifica o conceito de identidade, pois a mesma
norteia a diversidade. A teoria de identidade é baseada na generalizacdo da igualdade
de critérios de semelhancas, grupos, gostos, transtornos iguais assim se tornando
mais facil e objetivo.® Ela vem com a finalidade de equilibrar e promover o crescimento
da diversidade ampliando a aceitacédo das diferencas e peculiaridades, como mostra
Costa:

J& o conceito de subjetividade busca a ampliagdo da complexidade dos
fenbmenos, cartografando suas diferencas, caprichos, peculiaridades.
Vislumbrando este, ndo de modo isolado, substancializando-o e formatando

0 como um “a parte”, um “si mesmo”; pelo contrario, investigando nestes as
linhas que o levam para além de si.”

O significado de diversidade pode ser multifacetado, ela faz ligagcbes com
varios conceitos como identidade, género, desigualdade social, racismo, cultura e

muitos outros, pois a diversidade pode ser vista como uma mistura de diferencas e

4 COSTA, Luis Artur; FONSECA, Tania Mara Gali. Da diversidade: uma definicdo do conceito de
subjetividade Interamerican Journal of Psychology, vol. 42, nim. 3, 2008, pp. 513-519 Sociedade
Interamericana de Psicologia Austin, Organismo Internacional. Da diversidade: uma definicdo do
conceito de subjetividade (redalyc.org). Acesso em: 29 jun. 2024.

5 ZACARIAS, 2006, p. 8.

6 COSTA, 2008, p. 515.

7 COSTA, 2008, p. 518.
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valores de uma sociedade que divide entre si.8 E necessario que se reflita diversidade
nao s6 na educacao, mas em todos 0s outros setores, apesar do objetivo principal da
pesquisa ser os PCDs, mais especificamente os autistas, ndo podemos esquecer das
outras pessoas que também lutam para serem respeitadas em suas individualidades
e olhadas de forma igualitaria como os negros, indigenas, LGBTQIA+ e etc. Podemos
usar como referéncia conceitual dentre outros, a UNESCO que tem como parametro
o documento - Declaracdo Universal sobre a diversidade Cultural (2002) onde o
mesmo fala que:

A ampla difusdo da cultura e da educa¢édo da humanidade para a justica, a

liberdade e a paz s&o indispensaveis para a dignidade do homem e

constituem um dever sagrado que todas as na¢des devem cumprir com um
espirito de responsabilidade e de ajuda mutua.®

Ha diversos tipos de diversidade, porém o documento mencionado foca na
diversidade cultural, que estd constantemente presente nas politicas publicas e
frequentemente gera divergéncias de posicionamento. Esse cenario tem promovido a
construcdo de alternativas afirmativas para uma sociedade marcada pela
multiculturalidade, composta por diferentes modos de vida — espirituais, materiais e
afetivos — que caracterizam distintos grupos de pessoas, especialmente no contexto
da educacao. A UNESCO pode ser considerada como uma instituicdo que promove
educacao e cultura, no sentido de ser orientadora para o conceito da diversidade, nas
relacdes de pluralidade, género humano, inclusdo da educacéo entre todos 0Ss povos:

[...] a cultura adquire formas diversas através do tempo e do espaco. Essa
diversidade se manifesta na originalidade e na pluralidade de identidades que
caracterizam os grupos e as sociedades que comp8em a humanidade. Fonte
de intercAmbios, de inovacgéo e de criatividade, a diversidade cultural é, para
0 género humano, tdo necessaria como a diversidade bioloégica para a
natureza. Nesse sentido, constitui o patriménio comum da humanidade e

deve ser reconhecida e consolidada em beneficio das geracdes presentes e
futuras.©

Nao podemos abordar sobre diversidade sem tratar de direitos humanos e
desenvolvimento humano, principalmente, em relacéo a educacao e a cultura. Falar

de diversidade é falar sobre desafios e lutas de poder entre autarquias e grupos que

8 MARTINS, Fernando José. Diversidade: conceitos e praticas presentes na educacgdo, gestdo e
movimentos sociais. da Universidade Estadual do Oeste do Parana, Campus de Foz do Iguacu.
Disponivel em: https://revistas.ufg.br/interacao/article/view/15039. Acesso em: 30 maio 2024.

9 UNESCO. Declaragdo Universal Sobre a Diversidade Cultural. Paris (2002). Disponivel em:
Declaragéo Universal sobre a Diversidade Cultural; 2002 (oas.org). Acesso em: 30 maio 2024.

10 UNESCO. Paris (2002). p. 6. Acesso em: 30 maio 2024.
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se mobilizam em defesa do” diferente”, para que haja politicas publicas cujo principal
objetivo seja priorizar os menos favorecidos socialmente, que necessitam de respeito
e de condi¢cOes, para que seus deveres e direitos como seres humanos sejam
cumpridos. Para Ferreira:
[...] o conceito de diversidade fundamenta-se na luta pelo reconhecimento dos
direitos humanos em condi¢Bes de igualdade com qualquer outro membro/
grupo da/na sociedade, independentemente do grupo ao qual a pessoa
pertence, como consequéncia (a) implica ruptura com a desigualdade de
oportunidades socioecondmicas e culturais, (b) significa um movimento em
defesa e promogédo do reconhecimento e respeito as diferengas individuais,

sejam elas de qualquer natureza, e (c) envolve participacdo, empoderamento
e engajamento politico dos membros do grupo.!

O termo diversidade estad sendo muito utilizado hoje, mas as discussdes séo
recentes, comecou a aparecer mais com a globalizacdo tecnolégica com as
discussbes em agendas mundiais reunides de grandes grupos, mesmo com estes
grupos ja existiam, eram muitas vezes invisiveis para a sociedade e para as classes

politicas principalmente no Brasil.

Segundo Ferreira'?, o evento mundial mais importante foi o Forum Econdmico
Mundial (FEM) de Davos, na Suica, onde foram discutidos assuntos relevantes da
sociedade por empresarios e politicos. Para ele, a globalizacdo e o desenvolvimento
tecnolégico vieram, tanto para beneficiar pessoas que tem poder, como para unir

pessoas e grupos que precisam de uma visibilidade maior na sociedade.

Isso foi possivel principalmente na década de 90, quando a UNESCO lancou
o0 movimento denominado - Educacdo para Todos com o intuito de diminuir as
desigualdades sociais mundiais, reduzindo o analfabetismo. A exclusdo de meninas,
jovens e mulheres, especialmente nos paises do Sul, contrastava com a realidade das
criancas de familias ricas nos paises do Norte. No entanto, foi apenas em 1994, com
a realizagdo da Conferéncia de Salamanca e a consequente Declaracdo de
Salamanca, gue outros grupos excluidos passaram a ser incluidos nas discussoées e
iniciativas voltadas para a inclusdo educacional. Trazendo um novo pensamento

educacional, Ferreira destaca que:

11 FERREIRA, Windyz Brazdo. O conceito de diversidade no BNCC Relac6es de poder e interesses
ocultos. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 9, n. 17, p. 299-319, jul./dez. 2015. Disponivel
em: FERREIRA, Windyz Braz&o. O conceito de diversidade...- Google Académico. Acesso em: 25
jun. 2024. p. 309.

2. FERREIRA, 2015, p. 301.
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[...] sGo as escolas que devem se ajustar a todas as criancas e nao o
contrério! independentemente das suas condigbes fisicas, sociais,
linguisticas ou outras. Neste conceito, terdo de incluir-se criancas com
deficiéncia ou superdotados, criancas da rua ou crian¢cas que trabalham,
criancas de populagbes remotas ou ndmadas, criangcas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de areas oOu Qrupos
desfavorecidos ou marginais. Estas condicdes colocam uma série de
diferentes desafios aos sistemas escolares. [...] As escolas terdo de encontrar
formas de educar com sucesso estas criancas, incluindo aquelas que
apresentam incapacidades graves.13

No Brasil, 0 uso do termo - diversidade s6 comecou no ano de 2000, quando

se iniciou alguns encontros e pesquisas sobre esse tema, essa desigualdade

educacional se d& a partir da Histéria da Educacéo dos Brasil onde s6 era possivel

estudar os filhos dos nobres e os homens.1*

Nesse sentido, o conceito de diversidade fundamenta-se na luta pelo
reconhecimento dos direitos humanos em condic6es de igualdade com
qgualguer outro membro/ grupo da/na sociedade, independentemente do
grupo ao qual a pessoa pertence, como consequéncia (a) implica ruptura com
a desigualdade de oportunidades socioecondmicas e culturais, (b) significa
um movimento em defesa e promoc¢do do reconhecimento e respeito as
diferencas individuais, sejam elas de qualquer natureza, e (c) envolve
participagdo, empoderamento e engajamento politico dos membro do
grupo.t®

Apesar desse tema ser tdo discutido e utilizado recentemente, ainda nédo se

tem um Unico conceito para ele, o que podemos afirmar é a necessidade de discussao

e reflexdo sobre todas as diferencas e sobre a igualdade de direitos. Importante

destacar, no entanto, que diversas areas do conhecimento tratam do tema uma vez

que espelha a sociedade como um todo.®

2.2 O QUE E O AUTISMO

A palavra autismo tem origem grega (autos) que significa por si mesmo, é um

termo usado para intitular comportamentos humanos que se centraliza em si mesmo,

voltados para o proprio individuo.r” O autismo compreende a observacdo de um

13
14
15
16

17

FERREIRA, 2015, p. 302.

FERREIRA, 2015, p. 302.

FERREIRA, 2015, p. 309.

KLEMZ, Charles. O rosto de Cristo na diversidade humana das redes sociais digitais. S&o
Leopoldo, RS, 2023. (177 p.) Tese (Doutorado) - Faculdades EST, Programa de Pé6s-Graduacéo,
Séo Leopoldo, 2023 Disponivel em:
http://dspace.est.edu.br:8080/jspui/bitstream/BRSIFE/1167/1/klemz_c_td.pdf. Acesso em: 9 jul.
2024

ORRU, Silvia Ester. Autismo, Linguagem e Educac&o: Interac&o Social no Cotidiano Escolar. Rio
de Janeiro: Wak editora, 2007. p. 17.
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conjunto de comportamento agrupados em uma triade principal: comprometimentos

na comunicacéo, dificuldades na interacéo social e atividades restrito - repetitivas.®

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um transtorno do
neurodesenvolvimento que tem antes da publicacdo do DSM-V, em 2013, outras
terminologias, como TID, Autismo, sindrome de Rett, Transtorno Global do

Desenvolvimento e Sindrome de Asperger.®

Segundo informacdes de Pedro Paulo Rocha, em seu artigo a “Cultura do
Autismo™?°, estima-se que 10 a 15% de pessoas com autismo tém inteligéncia na
média ou acima, 25 a 35% tém um retardo mental leve, e o restante moderado e
profundo. A partir disso, é dito que o autismo hoje € considerado como espectro de
transtornos, podendo se manifestar de varias maneiras com varios sintomas. Alguns
autistas desenvolvem algumas areas mentais podendo progredir em algumas
habilidades isoladas como: desenhos, musicas, pinturas, etc. E, segundo Cunha, o
autismo pode surgir nos primeiros meses de vida, mas, em geral, 0s sintomas tornam-

se aparentes por volta da idade de trés anos.??

Segundo Orrd, as causas da condicdo ainda ndo sdo completamente
compreendidas. Apesar das intensas pesquisas realizadas, os fatores envolvidos
continuam a ser objeto de controvérsia. Entre os possiveis determinantes, considera-
se uma ampla gama de hipéteses, desde causas psicoldgicas, disfuncdes cerebrais e
alteracbes de neurotransmissores até fatores ambientais. Mais recentemente, a
influéncia de fatores genéticos passou a ser levantada e analisada de forma mais

aprofundada por cientistas.??

7

O autismo é também conhecido como Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento (TID), caracterizado por Klin como “Uma familia de condi¢cdes
marcadas pelo inicio precoce de atrasos e desvios no desenvolvimento das

habilidades sociais, comunicativas e demais habilidades.”?3

18 CUNHA, 2011, p. 20.

19 STRAVOGIANNIS, Andrea Lorena. Autismo: livro eletrnico. Integracéo e diversidade. Sdo Paulo
SP: Literare Books International Ltda., 2021. p. 57.

20 MESIBOV, Gary B.; SHEA, Victoria A. Cultura do Autismo: do Entendimento Tedrico a Pratica
Educacional. Tradugdo: Marialice de Castro Vatavuk. p. 2.

21 CUNHA, 2011, p. 24.

22 ORRU, 2007, p. 27.

28 KLIM, Ami Autismo e sindrome de Asperger: Revista Brasileira Psiquiatria. 2006;28 (Supl I): S3-
11 uma visédo geral. p. 54. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1516-44462006000500002.
Acesso em: 20 ago. 2024.
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O historico do autismo gerou varios estudos e questionamentos. Em 1911,
Bleuler foi o primeiro autor a usar o termo “autismo” com a intencéo de caracterizar a
perda de contato com a realidade e a dificuldade de se relacionar com outras pessoas.

Ele usava essa palavra para descrever um sintoma de esquizofrenia.?*

Em 1943, o psiquiatra austriaco Leo Kanner, utilizou o termo “disturbio
autistico do contato afetivo”?® para denominar um grupo de 11 criancas que
apresentava os seguintes sintomas: dificuldade de se relacionar com outras pessoas,
atraso no dominio da linguagem e outras areas, repeticao de sequéncias e mania de
manter tudo organizado. Kanner denominou esses sintomas como: “Alteracdes
autistas do contato afetivo” separando o mesmo do grupo da esquizofrenia,

discordando assim de Bleurer em 1911.26

Kanner, em suas pesquisas, observou que a maioria dos pais de autista
possuia uma inteligéncia acima da média. Em 1955 ele considerou que um dos

motivos da sindrome comecava na vida intra uterina.?’

Em 1949, passou a referir-se ao quadro como “Autismo Infantil Precoce” que
€ uma sindrome bem definida relacionada com a esquizofrenia infantil. Em 1956,
sentiu a necessidade de se aprofundar mais nos sintomas a nivel biologico,
psicolégico e social. Em 1968, acrescentou que a sindrome deveria ter um diagndéstico
diferente das deficiéncias mentais. Em 1973, classificou a sindrome como parte do

quadro das psicoses infantis.?8

Em 1986, Gauderer trata a sindrome como um inconveniente ao meio social
ou uma doenca crbnica, de origem organica, com fatores neuroldgicos de dissipacéo
relacional. Em 1995, Sacks concordou com Kanner, no sentido de que apresenta
sintomas mais cedo do que a esquizofrenia e vive em total isolamento sem perceber

as influéncias externas.?®

Segundo ele, o autismo pode ser adquirido. Isso foi observado na década de

60 em um surto de rubéola, provocando a sindrome durante a gestacdo. Afirma

24 ORRU, 2007, p. 19.
25 CUNHA, 2011, p. 20.
26 ORRU, 2007, p. 18 e 19.
27 ORRU, 2007, p. 19.
28 ORRU, 2007, p. 20.
29 ORRU, 2007, p. 22.
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também que tanto o autismo como outras sindromes pode ser adquirida na fase

adulta, sendo casos raros a partir de algumas formas de encefalite.3°

Para o CDC (Centro de Controle e Prevencéo a Doencgas), no ano de 2023 o
namero de diagnéstico do TEA é de aproximadamente 1 em 36 criangcas com 8 anos

de idade dos Estados Unidos.3!

No Brasil, em 1991, estimava se que existia cerca de de 600 mil autistas
baseado no numero internacional, pois ndo existe censo feito. A classificacdo é
baseada no CID-10 que inclui o autismo no grupo de Transtornos Invasivos do
Desenvolvimento (publicado pela organizagdo mundial da saude) e no DSM-IV.3? A
maior mudanca em relacdo a classificacao e aos critérios diagndésticos é encontrada
no DSM-5, publicado em 2013. Nesta atualizacdo foi desenvolvido um capitulo
intitulado por “Transtorno do Espectro Autista”, que reune autismo, sindrome de
Asperger, transtorno Desintegrativo da infancia e transtorno global do

desenvolvimento.33

Na edicdo de 2022 do censo demogréfico, foram incluidas perguntas
direcionadas ao autismo, utilizando a definigéo utilizada pela Organiza¢gdo Mundial da
Saude, determinada pela lei n°® 13.861 de 2019, depois de reivindicacbes da
comunidade autista. O médico José Lucivan Miranda®*, na entrevista ao IBGE, no
censo 2022, fez questao de responder o questionario afirmando que, “provavelmente
nos teremos um mundo mais ou menos autista”, baseado em suas experiéncias
clinicas e pesquisas o0 médico percebeu um aumento significativo nos diagnosticos de
pacientes autistas. Ele também destaca que esse crescimento € mundial. No Brasil
ainda ndo temos um numero exato de autistas, apenas numeracdo pontual de

algumas regides.®®

30 ORRU, 2007, p. 22 e 23.

31 JUNIOR. Francisco Paiva. Prevaléncia do autismo. 2023: Disponivel em:
https://www.canalautismo.com.br/noticia/prevalencia-de-autismo-1-em-36-e-0-novo-numero-do-
cdc-nos-eua/. Acesso em: 10 ago. 2024.

32 Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais 4° Ed. texto revisado.

33 LIBERALESSO, 2020, Apud. FERREIRA, 2023. Os desafios contemporaneos e
interdisciplinares na atualidade. Editora Epitaya | ISBN: 978-65-87809-75-5 | Rio de Janeiro |
2023 | pag. 76. Disponivel em: Processo Diagndstico Do Autismo e Impacto Na Dindmica Familiar:
Uma Revisdo Bibliografica | PDF | Espectro do autismo | Distarbio mental (scribd.com). p. 4. Acesso
em: 24 ago, 2024.

34 Mestre em Neuropediatria e professor do curso de Medicina da Universidade Federal do Ceara
(UFC),

35 |IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/
Acesso em: 23 ago. 2024.
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2.3 MANIFESTACOES CLINICAS DO AUTISMO:

Silva e Mulick descreve que, o diagndéstico de autismo € baseado em uma lista
de critérios comportamentais. Em diversos paises da Europa e da América do Norte,
incluindo Estados Unidos e Canad4, especialistas recomendam que o diagndstico siga
os critérios definidos pelo ICD-10 (OMS, 1992) e/ou pelo DSM-IV-TR (APA, 2003).
Neste artigo, focaremos nos critérios diagndsticos oferecidos pelo DSM-IV-TR (APA,
2003). Segundo esses critérios, para que uma criangca seja diagnosticada com
transtorno autista, ela deve apresentar pelo menos seis dos doze sintomas listados
na Tabela 1. Destes, ao menos dois devem estar na area de interacdo social, um na
area de comunicacdo e um na area de comportamentos restritos, repetitivos
estereotipados.3®

A Tabela 1 lista de sintomas do transtorno autista por area de acordo com 0s
critérios oferecidos pelo DSM-IV-TR (APA 2023).

Tabela 1 - sintomas do transtorno autista por area de acordo com os critérios oferecidos pelo
DSM-IV-TR (APA 2023)

Comprometimento quantitativo da interacéo social:

a) Implicagbes de varios comportamentos ndo verbais dificultando a
interacdo social.

b) Insucesso no convivio com seus pares no mesmo hivel de
desenvolvimento

c) Falta de experimentar experiencias compartilhadas.

Comprometimento qualitativo da comunicacao:

a) Retardo ou auséncia da comunicacgéao verbal, sem nenhum investimento
em outras formas de comunicacéo (gestos, ou mimicas)
b) Em individuos verbais, dificuldade em manter uma conversa ate o final

c) Estereotipias e repeticdo das falas

% SILVA, M.; MULICK, J. A. Diagnosticando o transtorno autista: aspectos fundamentais e
consideracgfes praticas. Psicologia: Ciéncia e Profisséo, v. 29, n. 1, p. 116-131, 2009. Disponivel
em: SciELO - Brasil - Diagnosticando o transtorno autista: aspectos fundamentais e consideracdes
praticas Diagnosticando o transtorno autista: aspectos fundamentais e considera¢cfes praticas.
Acesso em: 23 ago 2024.
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d) N&o comparece em brincadeiras e jogos de imitacdo adequados para a

faixa etaria

Padrbes restritos e repetitivos de comportamento, interesses e

atividades

a) Foco em um dnico interesse com preocupacao excessiva em padrdes
estereotipados.

b) Dificuldade em sair da rotina ou rituais ndo funcionais.

c) Maneirismo e gestos estereotipados repetitivos

d) Obsesséo por partes ou objetos.

Fonte: DSM-IV-TR (APA, 2003). Apud. Silva e Mulick. 2009.%7

Cunha®®, a partir da DSM —IV-TR (publicado pela American Psychiartric
Association), e o CID 10 (Classificacao Internacional de Doencas), da Organizacéo

Mundial de Saude, aponta outros distirbios com caracteristicas autistas como:

- Sindrome de Asperger: Caracteriza-se pela auséncia de retardo mental, atraso
cognitivo ou prejuizo na linguagem. No entanto, a crianca pode desenvolver um
comportamento marcado pela soliddo, interesses especificos e resisténcia a aceitacao

de novas ideias.

- Autismo Atipico: Difere do autismo classico pelo fato de os sintomas surgirem em

uma idade mais avancada.

- Transtorno de Rett: E um distlrbio neuroldgico de inicio precoce, caracterizado por
retardo mental severo. Até o momento, foi relatado exclusivamente em meninas e
apresenta caracteristicas especificas, como convulsées na maioria dos casos,

problemas respiratdrios e escoliose severa, entre outros.

- Transtorno Desintegrativo da Infancia: Mais comum em meninos, manifesta-se antes
dos dez anos e esta associado a retardo mental e regressdo em varias areas de
funcionamento. Antes do inicio da doenca, a crianca pode apresentar sinais de

irritabilidade, ansiedade e hiperatividade.

37 DSM-IV-TR (APA, 2003). apud. SILVA; MULICK, 2009
38 CUNHA, Eugenio. Autismo e inclusao: psicopedagoga praticas educativas na escola e na familia.
3° edicdo — Rio de Janeiro: 2011. p. 21-22.
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Segundo Balbueno?®?, o TEA é classificado em trés niveis de suporte: nivel 1
necessitada de apoio, nivel 2 necessita de um apoio mais substancial e nivel 3
necessita de apoio constante e mais complexo. N&o existe uma regra especifica para
determinar o nivel do transtorno, o que € avaliado na maioria das vezes, sdo 0s
seguintes critérios :comunicacao social padrdes restritos e comportamento repetitivos,
interesses ou atividades, vai depender da area observada, ou seja, ser nivel 2 em

comportamento e nivel 1 em comunicagéo.

Balbueno menciona Frombone que destaca que das criancas identificadas
com TEA que possuiam escore do quociente de inteligéncia (QI) disponiveis, 0s

autores verificaram que um terco também apresentava deficiéncia intelectual (DI).%°

De acordo com Cunha, alguns autistas podem ter convulsdes pois muitos
deles apresentam diversos problemas neurolégicos e neuroquimicos. Por isso é
necessario realizar exames clinicos, avaliacfes e analises, com um numero suficiente
de informac&o para maior precisdo do quadro. E necessario um trabalho em conjunto
dos médicos, professores, fonoaudidlogos e da familia para estabelecer um trabalho

na educacgédo e nos tratamentos adequados.*!

Estima-se que a epilepsia seja 60 vezes mais frequente em pessoas autistas,
e que 75% delas apresentem deficiéncia intelectual. Geralmente, o autismo esta
associado a outras condi¢cdes ou doencas. Por isso, é fundamental realizar exames
laboratoriais para descartar diagnosticos diferenciais ou identificar possiveis
sindromes associadas. Sao eles: sorologia, ECG, avaliagdo oftalmolégica,
neuropsicolégico, Pesquisa do X fragil/ Cariétipo, RNM, EEG, Erros inatos do

metabolismo /teste do pezinho, avaliacdo audioldgica.*?

Apesar de muitos estudos, segundo Olivier, pode se ndo ter uma Unica causa,
mas se tem muitas op¢des que podem e devem ser citadas até mesmo para se

incentivar a novas pesquisas e descobertas sobre esses distlrbios.*3

39 APA 2014 apud BALBUENO, Bianca. Autismo, Integracdo e diversidade. Capitulo orientacao
parental para familias de pessoas com TEA-Transtorno do Espectro Autista. Sdo Paulo/SP: Literare
books internacional, 2021. p. 8.

40 FOMBONE, 2019 apud BALBUENO, 2021, p. 9.

41 CUNHA, 2011, p. 29.

42 ORRU, 2007, p. 27,

48 OLIVER, Lou de. Distlrbios de aprendizagem e de comportamento. Rio de Janeiro :Wak editora,
2011. p.116.






3 O ENSINO REGULAR E AS CRIANCAS AUTISTAS

Nesse capitulo, serd apresentada uma pequena andlise sobre ensino regular
diversidade e inclusdo, usando como documento norteador - a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).Que é um documento de carater normativo, que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacé&o Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em

conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE)*

Para Klemz, a utilizagao de “diversidade” espelha o pluralismo humano, seja
para questdes fisicas, ideoldgicas, religiosas, étnicas, sociais, culturais e quaisquer
outras que, de alguma forma, refletem a diversidade humana. Para isso, h4 que se
buscar a naturalizacao da diversidade humana, através da educacéo, com aportes da
teologia e das diversas areas do conhecimento que refletem sobre o tema, para a

alteridade, ou seja, para a mudanca da mentalidade e do agir das geracdes futuras.*

O ndmero de alunos e alunas autistas tem aumentado muito nos ultimos anos,
por isso, sera abordado como é feita a inclusdo dos mesmos e das mesmas, nas
escolas regulares, as leis que protegem o direito do autista e o que o e a discente

precisa saber para se fazer essa inclusao.
3.1 ENSINO REGULAR E DIVERSIDADE

Inicialmente, importante mencionar que:

[...]a educacdo inclusiva busca integrar alunos com necessidades
especiais em escolas regulares, promovendo sua participagdo no
ambiente escolar comum. Em contraste, a educagdo especial é uma
modalidade especifica que oferece suporte especializado para atender
as necessidades desses alunos.*6

44 BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular: Educacdo é a Base.
Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 4. Disponivel em: https://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em:
21 jan. 2025.

45 KLEMZ. Charles. Inclusdo ou diversidade. identidade! Sao Leopoldo, v. 28, n. 1. p. 385-397,
jan./jun. 2023. p. 385. Disponivel em: http://revistas.est.edu.br/index.php/identidade. Acesso em: 13
set. 2024.

46 DAS NEVES MATOS, Antbnia Débora et al. A construcdo da educacdo especial e inclusiva no
Brasil. Cuadernos de Educacion y Desarrollo, v. 16, n. 8, p. e5113-e5113, 2024. Disponivel em:
https://ojs.cuadernoseducacion.com/ojs/index.php/ced/article/view/5113/3844. Acesso em 20 out.
2024. p. 1.
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De todo modo, independente de ser inclusiva ou especial, a demanda atual
por inclusédo e valorizacdo da diversidade na educacdo esta ligada as estratégias
adotadas por grupos humanos e sociais considerados diferentes. Esses grupos tém
buscado, de maneira politica, enfatizar suas singularidades e identidades, exigindo
um tratamento justo e igualitario e desafiando a nocéo de inferioridade associada as

diferencas socialmente construidas.

Trabalhar com a diversidade na educagdo ndo € uma tarefa simples,
especialmente em um pais como o Brasil, onde a exclusdo social € profunda. Um dos
aspectos dessa excluséo, frequentemente negligenciado no ambito educacional, € a
negacdo das diferencas, que resulta em um tratamento desigual para essas

realidades.*’

A BNCC tem papel fundamental nas transformacdes da educagdo basica
assegurando ao estudante no ambito pedagogico alinhando aprendizagem e
desenvolvimento. Para que esse objetivo seja atingido, a BNCC lista dez
competéncias*® para as trés etapas da educacdo basica (educacdo infantil, ensino

fundamental e ensino médio).*°

Nesse sentido, é essencial destacar trés competéncias que propiciam o

respeito a diversidade no ambiente educacional do ensino regular.

1- Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhes possibilitem entender as relagbes préprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e

responsabilidade.

2- Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogoes e as

dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

47 GOMES, Nilma Lino et al. Indagagdes sobre o curriculo do ensino fundamental. Diversidade e
Curriculo. p.30, Salto para o futuro. Boletim 17, setembro de 2007. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/indag4.pdf. Acesso em: 30 ago. 2024.

48 Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho.

49 BRASIL, 2018, p. 6.
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3- Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperacéo, fazendo-
se respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacéo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer

natureza.>®

A primeira competéncia respeita 0s saberes e a cultura trazida pelos alunos,
aproveitando as suas experiéncias, para que contribua na aprendizagem,
proporcionando melhores escolhas no desenvolvimento do seu projeto de vida e

melhores escolhas no mercado de trabalho.

A segunda destaca o0 auto cuidado para que se tenha controle emocional
podendo assim reconhecer suas emocdes e seus erros, sabendo lidar como os

mesmos.

Por ultimo e talvez a mais importante, a terceira competéncia da énfase ao
respeito da diversidade em todos os sentidos intelectuais, culturais, classe socias,
etnia, além da empatia e a capacidade de resolver conflitos que possa por ventura
existir durante o processo de aprendizagem.

Ainda de acordo com a BNCC, o Brasil naturalizou a desigualdade social, que
ao longo de sua histéria refletiu na desigualdade educacional. Para que haja uma
mudanca nesse cenario, o curriculo deve ser construido considerando a diversidade
e a desigualdade social, com propostas educacionais que possibilitem ao aluno e a
aluna a construcao de identidade cultural, étnica e social. Dessa forma, a educacéo
se torna inclusiva, promovendo a equidade entre os estudantes, garantindo o acesso

e a permanéncia na escola.%!

Os movimentos sociais e culturais se destacam na luta politica e social,
buscando desnaturalizar a desigualdade historica, para que a diversidade seja
respeitada, sobretudo na educacgao, questionando quais a¢des o sistema educacional,
tem tomado a fim de garantir o direito a educacdo de qualidade a respeito desses

sujeitos.

A BNCC é baseada nos valores e principios que séo orientados pela Lei de

Diretrizes e Bases (LDB) e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs). A partir

50 BRASIL, 2018, p. 8.
51 BRASIL, 2018, p. 13.
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desses documentos séo tomadas decisdes de como deve ser o curriculo, levando em
consideracdo a necessidade de diferentes grupos, familias e comunidades,
respeitando as diferentes modalidades de ensino (Educacéo Especial, Educacao de
Jovens e Adultos, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacao

Escolar Quilombola, Educacgéo a Distancia).>?

A incluséo traz discussao sobre a segregacdo dos estudantes na construcao
da sua identidade e diferencas, a necessidade de mudancas tanto nas normas para
os alunos e as alunas, como também para o sistema de ensino que divide os e as
estudantes em normais e especiais. As escolas inclusivas vem justamente modificar
essas relagbes de (normais/especiais, branco/negro, masculino/feminino,

pobre/rico).53

A BNCC destaca termos que tem grande importancia quando falamos em
diversidade e educacéao, conceitos relevantes para promover uma educacao igualitaria
dentre eles: EQUIDADE: Disposicdo de reconhecer igualitariamente o direito de cada
um: justica. IDENTIDADE: os caracteres préprios e exclusivos de uma pessoa: nome,
idade, estado, profissao, etc.>

Para Klemz, é possivel se ter uma incluséo transversal®®, independente do
género, pessoas, deficiéncia, etnias entre outros como reflexo da diversidade humana.
Essa diversidade se manifesta nas identidades das pessoas. A diversidade é inerente

a uma sociedade plural e, portanto, sua naturalizagdo é essencial.>®

Nesse contexto, é necessario que haja mudancgas no processo educacional,
tanto nas politicas publicas como nas escolas e sala de aula. Para que essas
mudancas sejam realmente implementadas, é essencial que todos e todas participem
(gestores, gestoras, professores, professoras, familia, funcionarios e funcionarias) da
criacdo e execucao do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola. E importante que
o PPP néo se torne apenas uma formalidade burocratica, mas que efetivamente

contribua para decisdes que influenciem de maneira significativa o processo de

52 BRASIL, 2018, p. 15.

53 RAPOLI, Edilene Aparecida; MANTOAN, Maria Teresa Eglér; SANTOS, Maria Terezinha da
Consolacdo Teixeira dos; MACHADO, Roséangela. A Educacdo Especial na Perspectivada
Inclusdo Escolar: a escola comum inclusiva. Ministério da Educacao, Secretaria de Educacéo
Especial; Fortaleza. Universidade Federal do Ceara. 2010. p. 7.

54 FERREIRA, 2010, p. 297 e 406.

5 KLEMZ, Charles. Incluséo transversal da diversidade humana: um didlogo entre a teologia e a
educacdo. Sdo Leopoldo, RS: Oikos, 2021.

5% KLEMZ, 2019, p. 109.
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aprendizagem. A necessidade de um PPP esta prevista na LDBEN (Lei N° 9394/96),
no artigo 12, que atribui a escola a responsabilidade de “...elaborar e executar sua
proposta pedagdgica”. Com a participagao do professor e da professora na elaboracao
do PPP, ele ganha subsidios para promover uma educacdo democratica e inclusiva,
considerando suas identidades. Isso ajuda a garantir que os alunos e as alunas

permanecam na sala de aula e recebam um ensino de qualidade.>’

Klemz considera o PPP como sindbnimo de igualdade na elaboracdo do
curriculo a partir dos alunos e das alunas e da formacéo constante do corpo docente,
contemplando a diversidade dos sujeitos, respeitando e valorizando as diferencas

tornando se verdadeiramente uma escola inclusiva.>®

N&o se pode discutir inclusdo sem abordar igualdade; para isso, € essencial
considerar a equidade, que demanda acles para garantir que todos tenham as
mesmas oportunidades, independentemente de sua identidade. Essa equidade sera
demonstrada principalmente na elaboracéo do curriculo.

Compreender a relagdo entre diversidade e curriculo implica delimitar um
principio radical da educacé@o publica e democratica: a escola publica se
tornara cada vez mais publica na medida em que compreender o direito a
diversidade e o respeito as diferencas como um dos eixos norteadores da sua
acao e das praticas pedagogicas. Para tal, faz-se necessario o rompimento
com a postura de neutralidade diante da diversidade que ainda se encontra
nos curriculos e em varias iniciativas de politicas educacionais, as quais
tendem a se omitir, negar e silenciar diante da diversidade. A insercao da
diversidade nas politicas educacionais, nos curriculos, nas praticas
pedagégicas e na formacdo docente implica compreender as causas

politicas, econbmicas e sociais de fenémenos como: desigualdade,
discriminacao, etnocentrismo, racismo, sexismo, homofobia e xenofobia.>®

Gomes ressalta a necessidade de uma transformacdo profunda na
implementacgéo do curriculo, visando promover a diversidade e tornar a escola publica
mais acolhedora e democratica. Isso envolve romper com o engessamento curricular
e dar voz as diferencas culturais, étnicas, de género, econdmicas, entre outras. E
essencial incluir esses temas na formacao dos professores, para que possam ser
debatidos em sala de aula, aproveitando as experiéncias e identidades dos alunos.
Dessa forma, a escola se tornara verdadeiramente um espaco de pertencimento para

todos.%0

57 RAPOLI, 2010, p. 11 e 12.
58 KLEMZ, 2019, p. 110.
5 GOMES, 2007, p. 31.
60 GOMES, 2007, p. 35.
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Com o intuito de promover a diversidade na educacéo basica, sdo necessarias
algumas acbGes que envolvam politica publica, comunidade, familia e escola:
Reorganizar o tempo e 0 espac¢o nas escolas, discutir diversidade no curriculo e na
formacdo dos docentes, ensino bilingue e por profissionais da prépria comunidade
indigena, capacitado para ensinar, reorganizacéo do ensino para educacao de jovens
e adultos, para as escolas do campo, para os povos da floresta e para os estudantes
com altas habilidades e deficientes, constru¢cdo do projeto politico pedagdgico para
comunidades quilombolas, condi¢bes politicas e pedagdgicas que garantam a
implementacéo da Lei n. 10.639/03 (obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa e
da Cultura Afro-brasileira na Educac¢éo Basica) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo e as Diretrizes Nacionais para a Educacgéo Especial na Educacéo

Béasica.b!

Ao refletir sobre as mudancas propostas, pode se afirmar que algumas ja
estdo destacadas na BNCC, porém é visivel e preocupante que muitas dessas acdes
infelizmente ndo sairam do papel e outras estdo sendo implantadas de uma forma
lenta, apesar das cobrancas da sociedade que vive a diversidade e continua excluida
e marginalizada, ndo sendo cumprido o que garante a constituicdo - Educacao para

todos e todas.
3.2 INTERVEN(;()ES NO TRABALHO COM O TEA

Conforme mencionado, a incluso do e da autista ndo é simples. E necessério
gue a escola tenha uma sala multifuncional com profissionais especializados, ou
receba orientacéo de profissionais externos que trabalhem com a crianga, pois apesar
dos métodos estarem evoluindo, o autista precisa ser trabalhado individualmente
antes da utilizacdo do mesmo em sala de aula. Além disso, o professor ou a professora
precisa ser preparado ou preparada e ter suporte para trabalhar com o ou a autista,
assim como os métodos devem ser adequados, de acordo com a habilidade que

devera ser trabalhada e desenvolvida no aluno e na aluna.

61 GOMES. 2007. p. 33
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Existem alguns métodos que séo utilizados para desenvolver o autista, alguns
sdo especificos e outros adaptados, no entanto, ambos conseguem resultados
satisfatorios no desenvolvimento cognitivo, comportamental e social. Entre eles estao:
Interacdo Intensiva, Programa Lovaas, porém, os mais utilizados para aprendizagem,

autonomia e independéncia do autista sdo o TEACCH e o ABA.?

Entre esses métodos, se destacam o TEACCH (Treatment and Education of
Autistic and Related Communication Handicapped Children) que traduzido em
portugués significa Tratamento e educagéo para Autista e Criangas com Deficiéncias
Relacionadas & Comunicac&o. E um programa de intervencéo terapéutico educacional

e clinico.%3

O método TEACCH surgiu na década de 1960, no Departamento de
Psiquiatria da Universidade da Carolina do Norte, liderada pelo Dr. Eric Shopler e seus
colaboradores, como um projeto para atender criangas com autiSmo ou na época
(psicose infantil) e suas familias. Os autores acreditavam que o tratamento em cima
da tese que o autismo era um problema psicolédgico no qual os maiores culpados eram
0os pais nado surtia efeito®. Para Lima, no método TEACCH, o ambiente é
cuidadosamente preparado para minimizar estimulos visuais e sensoriais, de modo
gue a crianca possa focar na atividade proposta, considerando suas necessidades
individuais. O espaco é organizado de maneira previsivel e clara, o que facilita a

compreensao e a orientacdo da crianca.5®

e

De acordo com Orri%, o TEACCH é considerado como uma pratica
psicopedagdgica que observa os comportamentos do autista, a partir de varios
estimulos que indicam de que maneira o programa deva ser aplicado. Os principais
estimulos sdo visuais (fotos, figuras, cartdes), corporais (apontar, gestos, movimentos
corporais) e audiocinestesicovisuais (som, palavra, movimentos associados as fotos)

com o intuito de estabelecer algum tipo de comunicagao.”

62 CUNHA, 2011, p. 73.

63 RODRIGUES, Janine Marta Coelho; SPENCER, Eric. A crianca autista: um estudo
psicopedagdgico. Rio de Janeiro: Wak editora. 2010. p. 79.

64 RODRIGUES; SPENCER, 2010, p. 79.

65 LIMA, Fernanda Atakami. Analise Do Comportamento Como Intervengédo No Autismo, 2022. p.
25. Disponivel em: https://repositorio.pgsscogna.com.br/bitstream/123456789/49810/1. Acesso em:
02 nov. 2024.

66 ORRU, 2007, p. 60 e 61.
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[...] a metodologia de ensino se da a partir da conducdo das maos do aluno e
da aluna que faz uso dos simbolos, em um continuo direcionamento de sua acao até
gue se encontre em condi¢des (ou se mostre capaz) de realizar a atividade proposta

sozinho, porém, com o uso do recurso visual.®’

O meétodo procura fazer com que o aluno e a aluna tenham uma autonomia,
estrutura o ambiente a partir dos simbolos, pois o0 e a autista hdo tem condi¢des de

assimilar o que aprenderam.

Segundo Rodrigues e Spencer®®, os principios norteadores do método
TEACCH séo:

e Busca do entendimento exaustivo de como €, como pensa, como age a crianga

e 0 adolescente autista;

e Determinagdo de objetivos especificos e claramente definidos com relacdo ao

programa terapéutico;

e Especificacdo dos repertdrios de comportamento que o autista pode ou néo
realizar, sem énfase a rétulos, categorizacdes e suposicdes de carater

interpretativo;

e Elaboracdo de planos terapéuticos individuais dirigidos aos comportamentos-

alvo com especificacao das respostas;

e Adaptactes dos métodos terapéuticos a problematica especifica da crianca ou

do adolescente;

e Atencdo constante naquilo que vemos a crianca ou o adolescente fazer,

registrando os acontecimentos;
e Selecdo cuidadosa de comportamentos que sejam realmente relevantes;

e Selecédo criteriosa de comportamento que respeite e mantenha alguma

semelhanca com aquilo que a crianca ja sabia fazer ou esteja fazendo;

e Divisdo do comportamento final esperado em informacdes que seréo
apresentadas em pequenas quantidades em uma sequéncia progressiva e

repetida;

§7 ORRU, 2007, p. 61.
8 RODRIGUES; SPENCER, 2010, p. 80-81.
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e Utilizacdo de esquemas de reforcadores e de estimulos de preparagédo

produzindo um condicionamento secundario.

O Sistema de Comunicacéo por Troca de Figuras (PECS - Picture Exchange
Communications System) procura ensinar a crianca a pedir 0 que quer por meio das
figuras, comecando com coisas faceis, e com o passar do tempo tentar ensina-la a
construir frases com as figuras, aumentando assim a sua capacidade de se
comunicar. Baseia-se na utilizacdo de figuras de elementos concretos
(simbolo/signos) do cotidiano em que ele vive, utilizando uma comunicacao receptiva,
fazendo com que o e a autista perceba a presenca do outro, aprenda a se comunicar

e fique mais independente, principalmente para as suas necessidades basicas.5°

Cunha destaca que o método ABA (Analise Aplicada ao Comportamento)
origina se do behaviorismo que tem como objetivo observar, analisar e explicar a
associacao entre o ambiente e o comportamento humano. O método visa ensinar aos
autistas, novas habilidades ndo adquiridas através da associacdo de instrucbes
registradas e repetidas exaustivamente.”®

As respostas positivas de mudanca do comportamento, em decorréncia das
acOes pedagogicas favoraveis, ddo provas ao terapeuta de que o aprendizado esta

s

fluindo. Logo, € observado na légica comportamental, que quando um evento
particular de Estimulo-Resposta € reforcado (recompensado), o individuo é
fisiologicamente condicionado a reagir, tendendo a repetir as respostas positivas ou
agradaveis referentes ao processo de aprendizagem e sociabilizacdo. (Rodrigues e

Spencer.”t

O programa LOVAAS, também chamado de andlise aplicada do
comportamento, como o préprio nome ja diz, € baseado no comportamento
considerado “excessivo” do autista, pode ser aplicado por um terapeuta ou pelos
proprios pais treinados para tal. Seu principio basico € formado em trés expressoes:
‘venha c&”, “sente-se” e “olhe para mim”. Esse programa é considerado eficaz,

principalmente se for aliado a outros mais gerais na escola.”

69 RODRIGUES; SPENCER, 2010, p. 86-87.

70 CUNHA, 2011, p. 73-74.

I RODRIGUES, SPENCER, 2010, p. 85.

2. FARRELI, Michael. Dificuldades de comunicacdo e autismo: guia do professor. Porto Alegre:
Artmed, 2008. p.94-95.
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A Interacédo Intensiva trabalha com a necessidade do autista em desenvolver
o relacionamento e a comunicacdo com outras pessoas, basicamente tentando dar
significado a suas agfes e tentando imita-la. Essa técnica pode ser usada tanto na

escola como em casa, pelos pais treinados.”®

s

Além dessas intervencdes, atualmente € utilizado como descreve Lima e
Costa a Terapia Ocupacional que tem como objetivo reabilitar aspectos motores,
perceptivos e cognitivos, utilizando atividades pré-selecionadas e analisadas para
promover o restabelecimento de fun¢cdes comprometidas ou deficitarias nessas areas,
trazendo grandes beneficios para pessoas com autismo e aprimorando sua qualidade
de vida como individuos. O principal objetivo € introduzir, desenvolver e manter
habilidades que possibilitem a participa¢cdo mais independente possivel, em atividades
diarias significativas. O que determina quais intervencdes seréo seguidas, dependera
do tipo de sintomas e do grau de comprometimento que a crianca possui. Esses séo
alguns outros tratamentos que podem ser feitos: Tomada de medicamentos,

Fonoaudiologia, Terapia comportamental, Terapia de grupo, Psicoterapia.’

3.3 ENSINO REGULAR E AUTISMO

Ao tratar de inclusdo no ensino regular, é necessario que se saiba a defini¢cdo
de inclusdo e integracdo. Mantoan’® afirma que o uso da palavra integracdo é usada
para descrever a insercao de pessoas com deficiéncia em escolas regulares. Também
€ usada para indicar alunos e alunas que foram inseridos e inseridas nas escolas
especiais ou mesmo nas classes especiais, grupos de lazer ou residéncias para
deficientes. Em relacao a integracdo educacional, a autora destaca que nem todos 0s
deficientes séo aceitos na sala regular, pois existe uma selecdo dos que estédo aptos.
A autora’® destaca que a incluséo desorganiza as politicas, a educacéo especial e as

escolas regulares, pois ela é radical determinando que todos sem excecao deve

73 FARRELL, 2008, p. 95.

74 LIMA, Janaina Gomes de; DA COSTA, Taciana Maria Tozer Pessoa. Identificacdo, Estratégia,
Tratamento, Caracteristicas, Diagnostico E Inclusdo De Criancas Com Transtorno Do Espectro
Autista (Tea). Caderno Discente,v. 7, n. 1, p. 73-85, 2022. p. s. n. Disponivel em: DE LIMA, Janaina
Gomes; DA COSTA, Tarciana Maria... - Google Académico. Acesso em: 02 nov. 2014.

> MANTOAN. Maria Teresa Eglér. O que? Porque? E como fazer? S&o Paulo: Editora Moderna,
2003. p. 15.

76 MANTOAN, 2003, p. 16.
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frequentar as escolas regulares provocando mudancas no sistema educacional para

gue a escola seja inclusiva.

A Secretaria de Educacdo Especial no Ministério da Educacdo em sua
publicacdo Marco Politico-Legal da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva faz um breve histérico da educacéao inclusiva no Brasil, que iniciou-se no
periodo do império, em 1854 com a criacdo da instituicdo: o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin Constant — IBC e em 1857 o Instituto dos
Surdos Mudos que hoje é chamado de Instituto Nacional da Educacao dos Surdos —
INES, localizado no Rio de Janeiro. No século XX, em 1926 foi criada a Pestalozzi,
especializada em pessoas com deficiéncia mental, em 1945 por Helena Antipoff foi
criado o primeiro atendimento educacional especializado para pessoas com super-

dotacdo na sociedade Pestalozzi.””

Em 1961, o atendimento as pessoas com deficiéncia passou a ser
fundamentado pela LDBEN (Lei n. 4.024/61 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional), que destacava os direitos dos "excepcionais". Dez anos depois, a Lei
5.692/71 alterou a LDBEN, estabelecendo um tratamento especial para pessoas com
deficiéncias fisicas e mentais, ou para aquelas que estavam em atraso com a
matricula regular, além de abordar os alunos superdotados. A lei reforcou que esses
estudantes continuassem em classes ou escolas especiais, uma vez que nao houve
incentivo para a criagdo de estratégias que atendesse as necessidades especificas
desse publico. S6 em 1988 com a constituicdo federal no artigo 206, Inciso |,
estabelece “Igualdade em condi¢des de acesso e permanéncia ha escola” e no artigo
208 estabelece como dever do estado o atendimento educacional especializado,
preferencialmente na escola regular, em 1990 o ECA - Estatuto da Crianca e
Adolescente reforca determinando que “0s pais ou responsaveis tem a obrigacao de
matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Além do ECA a
declaracdo Mundial de Educacéo para Todos (1990), e a declaragdao de Salamanca

(1994) influenciaram nas politicas publicas da educacéo inclusiva.”®

Segundo Cunha, a LDB (Lei de Diretrizes e Base n° 9.394/96) deu maior

importancia a Educacgéao Especial influenciada pela Conferéncia de Salamanca e pelos

77 BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Marco Politico-Legal da
Educacao Inclusiva/Secretaria de Educacéo Especial — Brasilia, 2010. p 10.
8 BRASIL, 2010, p. 11-12.
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movimentos que comecaram a existir no Brasil.”® O autor enfatiza o artigo 58, que
menciona que a educacao deve ser “oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino” sugerindo que os alunos com necessidades especiais devem ser matriculados

sempre que possivel, em escola regular.

O Atendimento Educacional Especializado deve ocorrer em turnos opostos,
garantindo que esses alunos e essas alunas tenham acesso ao ensino fundamental,
conforme assegurado pela Constituicdo Federal e pela LDB, que determinam a
educacgdo como obrigatoria e gratuita. O artigo 59 destaca a importancia de fornecer
recursos adequados, organizacdo e docentes capacitados para promover a
aprendizagem e a inclusdo desses alunos e dessas alunas na sociedade e, sempre

que possivel, no mercado de trabalho.8°

O documento "O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes
Comuns da Rede Regular”, publicado pelo Ministério Publico Federal em 2004, visa
disseminar os conceitos e diretrizes globais sobre inclusdo. Seu objetivo principal é
garantir o direito de alunos e alunas, com deficiéncia e sem deficiéncia, a frequentar
turmas comuns no ensino regular. A publicacdo busca promover um ambiente
educativo que favoreca a convivéncia e o aprendizado conjunto, assegurando que
todos os e as estudantes tenham acesso a uma educacdo de qualidade e inclusiva.
Em 2006 a ONU aprovou a Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia
da qual, o Brasil faz parte, estabelece que os estados devem assegurar um ensino
inclusivo em todos os niveis de ensino desenvolvido, tanto academicamente como

socialmente.8?

Em 2008 foi lancada a PEEPEI (Politica de Educacédo Especial na Perspectiva
da Educacéao Inclusiva), que tem como objetivo validar o que ficou estabelecido na
Convencado sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), a
necessidade que todas as pessoas aprendam no mesmo ambiente na escola regular
respeitando as diferencas, revisando sempre o sistema de ensino, conceitos e
préaticas, adaptando dentro de cada realidade, para que se tenha um aprendizado
acessivel a todas as pessoas. Em 21 de novembro de 2023, o Governo Federal lanca

a reafirmacgéo dessa politica.

79 CUNHA, 2011, p. 95,
80 CUNHA, 2011, p. 98.
81 BRASIL, 2010, p. 14-15.
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O MEC tem como meta com a PEEPEI, até 2026, alcancar:

o Ampliacdo de 1,3 milh&o para mais de 2 milhdes de matriculas do publico-alvo
da educacéo especial em classes comuns (100% das matriculas);

o Ampliagdo para 169 mil matriculas do publico-alvo da educacéo especial na
educacao infantil;

« Oferta de Salas de Recursos Multifuncionais em 72% das escolas (hoje a oferta
esta restrita a 36% das escolas);

« Entrega de 1.500 6nibus escolares acessiveis;

o Criacdo de 27 observatorios de monitoramento;

« Lancamento de 6 editais para pesquisadores com deficiéncia,

« Formacéo inicial e continuada em educacdo especial na perspectiva da

educacéo inclusiva.®?

A analise mostra que o histérico da inclusdo vem sofrendo grandes mudancas,
porém ainda € perceptivel a necessidade de aperfeicoamento e aceitacdo dos
deficientes na escola regular por toda a comunidade. Apesar dessas pessoas estarem
protegidas por leis e decretos ainda € muito dificil que todos os seus direitos sejam

respeitados.

Com os autistas a situacdo nado é diferente, existem leis que protegem 0s
direitos dos autistas. Pode-se citar a lei n° 12.764 chamada Lei Berenice Piana, que
institui entre outros direitos, no “Paragrafo Unico. Em casos de comprovada a
necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas classes
comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 2° tera direito a
acompanhante especializado”.82 O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia 13.146/2015
conhecida como a Lei Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. De acordo
com Marsigli e Barreto, é necessario avaliar e ter prudéncia ao que diz respeito a lei
12.764, pois 0 acompanhante especializado ndo pode ser confundido com professor

particular, € necessario uma pessoa especializada que ir4 auxiliar o aluno ou a aluna

82 BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Metas. 2023. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br.
Acesso em: 21 jan. 2025.

83 BRASIL. Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012. DispGe sobre a politica nacional de protecéo
dos direitos da pessoa com transtorno do espectro autista e da outras providéncias. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, 2012. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2012/1ei/112764.htm. Acesso em: 02 out. 2024.
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com TEA na sala regular com as atividades e na socializagdo com os outros alunos e

as outras alunas, tornando a vida escolar e sua aprendizagem prazerosa.®

A escola desempenha um papel essencial na incluséo e na formacao de
valores. Por isso, é fundamental promover a inclusdo de pessoas com TEA. E
importante entender que igualdade ndo significa apenas oferecer as mesmas
oportunidades, mas sim disponibilizar recursos que equalizem as diferencas,

considerando as desigualdades existentes.®

Para minimizar essas desigualdades, foram criados os AEEs (Atendimentos
Educacionais Especializados) que devem funcionar preferencialmente nas salas de

recursos multifuncional nas escolas regulares.

Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacédo Béasica, modalidade Educacdo Especial, a “Politica Nacional de Educagéao
Especial na perspectiva da Educacgao inclusiva” foi publicada pelo SEESP/MEC em
janeiro de 2008, informando os sistemas educacionais a englobar a Educacéo
Especial como parte do ensino regular. Esta politica reafirma a abordagem né&o
substitutiva da Educacgéao Especial, conforme a Constituicdo de 1988, e determina a
oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE) em todas as etapas e niveis,

preferencialmente na rede publica.

Com essa determinacdo confirma que a Educacédo Especial deve andar de
maos dadas com o ensino comum, promovendo o AEE em turno inverso ao da
atividade escolar regular. Garantindo o acesso a educagdo comum e fornecendo as
ferramentas necessarias para apoiar alunos com TEA nas classes regulares. A politica
também se aplica a alunos com deficiéncia, e altas habilidades, enfatizando a
importancia da acessibilidade para a permanéncia e sucesso académico desses

estudantes.86

Cunha destaca que, para uma crianca autista, a aprendizagem é feita de

forma diferente das criancas tipicas, pois existe uma relacdo diferente entre o cérebro

8 MARSIGLI. Cintia. Barreto, Janaina. Direito a Inclusdo Escolar, Amparo Material e o Direito a
Saude. Autismo (livro eletrbnico); integracdo e diversidade./coordenacao/Andrea Lorena
Stravogiannis. S&o Paulo-SP: Literari book internacional, 2021. p. 34.

85 MARSIGLI, 2021, p. 35.

86 CRAVEIRO, Clélia Branddo Alvarenga; MEDEIROS, Simone (Orgs.). Diretrizes curriculares
nacionais para a educacdo basica: diversidade e inclusdo. Brasilia: Conselho Nacional de
Educacao: Ministério da Educacao, Secretaria de Educac¢éo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade
e Inclusdo, 2013. Capitulo 4. p. 160.
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e os sentidos, nem sempre as informacdes se tornam aprendizagem, ela necessita
aprender a funcdo e como utilizar cada objeto. Todos os materiais e atividades tem
valor pedagogico. Sendo assim, a aprendizagem torna-se mais lenta e nem sempre

serd o esperado.?’

A atribuicao do educador é a de promover e dispor de uma série de condicdes
educativas em um ambiente expressamente preparado. Para que a crianga
autista ndo se torne um adulto incapaz de realizar tarefas simples do dia a
dia, precisa aprender diversas atividades que o tornard mais independente
durante seu crescimento.

De acordo com Cunha, para que ocorra a aprendizagem, sdo necessarios dois
mecanismos: a sensagéo, que envolve o registro das informagdes sensoriais enviadas
ao cérebro e resulta na percepcéo, e a capacidade de associar, comparar e interpretar
essas sensacdes. No caso de individuos autistas, é essencial estimular as sensacées
para que as percepcdes se desenvolvam, permitindo o surgimento de abstracdes,
pensamentos e ideias. Para a elaboracdo de uma proposta pedagdgica eficaz para o
aluno autista, é fundamental considerar os seguintes aspectos: capacidade sensorial,
capacidade espacial, habilidade de simbolizar, subjetividade, linguagem, cognicao,
hiperatividade, estereotipias, psicomotricidade, socializagdo e afetividade, podendo

assim se adaptar um curriculo funcional para cada individuo.®®

A inclusdo de alunos e alunas com autismo na educacao regular € um
processo sempre em modificacdo que precisa de empenho de todas as partes. A
complexidade das manifestacdes do autismo eleva a dificuldade desse desafio para
um nivel superior, exigindo adaptacbes e abordagens personalizadas, tornando a
parceria entre familias e escola essencial, essa comunicacao se torna fundamental na
identificacdo das necessidades especificas do aprendente, facilitando as adaptacdes
e a criacao de estratégias, para que sejam mais adequadas. A formacéao continua dos
professores é crucial para que possam lidar com a diversidade da sala de aula,

promovendo um ambiente de aprendizado inclusivo.®®

Os alunos e as alunas autistas devem ter acesso a um curriculo que atenda

suas necessidades, sem que isso resulte em privilégios ou desigualdades. A

87 CUNHA, 2011, p. 31-32.

88 CUNHA, 2011, p. 34.

89 CUNHA, 2011. p. 35-49.

% OLIVEIRA, Francisco Lindoval. Autismo e inclusdo escolar: os desafios da inclusdo do aluno autista.
Revista Educagdo Publica, v. 20, n° 34, 8 de setembro de 2020. Disponivel em:
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/20/34/joseph-autismo-e-inclusao-escolar-os-
desafios-da-inclusao-do-aluno-autista. Acesso em: 02 out. 2024.
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individualizacédo do ensino, com a adoc¢éao de recursos e métodos que levem em conta
as particularidades de cada estudante, é fundamental. Escutar e observar o aluno e a
aluna autista € um passo crucial para garantir sua inclusao, isso implica respeitar sua
individualidade e criar um ambiente que valorize suas potencialidades. Isso vai além
da simples presenca fisica na sala de aula, trata-se de promover uma participacéo
ativa e um sentimento de pertencimento, onde cada estudante contribui e € valorizado.
A inclusdo efetiva de alunos e alunas com autismo na educacéo regular exige um
compromisso coletivo, formacdo adequada e uma cultura escolar que celebre a

diversidade.®!

°1 PEREIRA, Maria Betania Leal. O Autismo Dentro Do Ensino Regular. Revista Ibero-Americana de
Humanidades, Ciéncias e  Educagdo- REASE. p. 2428. Disponivel em:
https://doi.org/10.51891/rease.v10i6. Acesso em: 20 set. 2024.



4 FORMACAO DOCENTE E AUTISMO

Esse capitulo aborda a formacé&o de docentes, cuja importancia € fundamental
para a educacao e o desenvolvimento do carater de criancas e adolescentes. Diversos
autores discutem a formacdo continuada desses profissionais como essencial para
qgue consigam atender as necessidades individuais dos alunos e das alunas e

implementar as mudancas necessarias no ambiente escolar.

Destaca-se como os professores e as professoras se preparam para discutir
a diversidade que tem sido cada vez mais reconhecida e debatida nas comunidades
escolares. O que torna crucial que os professores estejam preparados e as
professoras estejam preparadas para oferecer uma educacdo de qualidade que
respeite e valorize as diferencgas.

Essa formacao visa capacitar os e as educadores a enfrentar os desafios que
surgem no cotidiano escolar, garantindo que todos os alunos e todas as alunas
recebam o suporte necessario para seu pleno desenvolvimento, tornando-se agente
de transformacédo e sempre fazendo uma reflexdo sobre como tornar sua pratica
pedagdgica inclusiva. Dentro dessa diversidade, destacam-se os alunos e as alunas
autistas onde os e as docentes precisam incluir estratégias para lidar com esses

individuos.
4.1 FORMAC}AO DOCENTE PARA A DIVERSIDADE

Para abordar a formacdo de professores e professoras, é fundamental
entender qguem séo esses profissionais, suas historias, sonhos e aspiracdes. O e a
docente é um dos protagonistas do sistema educacional, junto com o aluno e a aluna;
um nao existe sem o outro, por isso é essencial que ambos estejam em sintonia. A
educacao tem o poder de transformar um mundo repleto de mudancgas, desigualdades
sociais, culturais e financeiras, além de uma imensa diversidade. Com o avang¢o da
tecnologia, o conhecimento e as informacdes chegam a uma velocidade

7

impressionante. A formacdo docente, portanto, € necessaria para abarcar a
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diversidade humana, seja em questdes de etnia, raca, deficiéncia, religido® e assim

por diante.

Para que os e as docentes consigam acompanhar essas transformacoes, €
crucial que se mantenham atualizados, oferecendo a todos e todas uma educagéo de
gualidade que respeite as histérias e as individualidades de cada aluno e aluna.
Oliveira e Padilha problematizam o termo “profissionalizacédo” que, no contexto da
globalizacdo das politicas educacionais, ganhou destaque nas Ultimas décadas no
tema inclusdo. Nas discussGes contemporaneas, o termo, que embora tenha varios
significados, € crucial na discussdo da universalizacdo da educacao e a inclusao
escolar trazendo aspectos que nos indicam a importancia de aprofundar a reflexao
sobre a énfase atribuida ao papel do professor nas recomendagfes de organizacdes

multilaterais.®3

Rubem Alves distingue professor e professora de educador e educadora,
fazendo uma comparacao com algumas profissées importantes do passado que foram
extintas como: caixeiro viajante, boticario ou até mesmo que se modificou como os
médicos, para ele:

Educadores, onde estardo? Em que covas terdo se escondido? Professores,
h& aos milhares. Mas professor é profissdo, ndo é algo que se define por

dentro, por amor. Educador, ao contrario, ndo é profissao; é vocacao. E toda
vocagao nasce de um grande amor, de uma grande esperancga.®

De acordo com o autor, o educador ou a educadora € como uma arvore velha
gue tem uma paixao pelo que faz, € alguém que se conecta genuinamente com seus
alunos e suas alunas, trazendo suas experiéncias de vida e sonhos para a sala de
aula. Essa conexao permite que a educacédo seja um processo transformador, onde o
aprendizado vai além do conteudo, respeitando e aproveitando a vivéncia e diferencas
do aluno e da aluna. Por outro lado, o professor é apenas um funcionario e a
professora é apenas uma funcionaria do sistema capitalista que perdeu a paixdo e a
humanidade, focando apenas em cumprir obrigacées e contetdo. Essa distingéo

evidencia a importancia de uma educacéo que valorize a relacdo entre educador e

92 KLEMZ, Charles; SILVA, Roberval Rubens. Formacdo docente e religides de matriz africana::
necessidades e possibilidades. Davar Polissémica, v. 16, n. 1, p. 151-158, 2022.

98 PADILHA, Anna Maria Lunardi; OLIVEIRA, Ilvone Martins de. Universalizacdo da educacéo
escolar: embates, resisténcias e antncios. In: EDUCACAO PARA TODOS: as muitas faces da
inclusdo escolar. Campinas, SP: Papirus, 2013. p.176.

%4 ALVES. Rubem. Conversas Com Quem Gosta de Ensinar. S&o Paulo: Cortez Editora, 1980. p.11
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educando, educadora e educanda promovendo um ambiente onde ambos possam
crescer e se desenvolver juntos. A verdadeira educacao, portanto, é aquela que nutre
sonhos e esperangas, em vez de apenas transmitir informagdes. Diante da
diversidade que a educagdo vive atualmente, essa visao traz a reflexdo sobre ser
necessario formar professores e professoras que sao” descartaveis” ou educadores

e educadoras que fazem do processo educacional um espaco de vida a dois.®®

Na compreensdao de Tania Fantinato, a escola precisa ser flexivel, valorizando
as diferencas, empregando um novo pensar na educacdo, entendendo que é
necessario cooperacao, para se ter renovadas formas de aprendizagem. Por
consequéncia, uma escola com qualidade para jovens e adultos exercitando a
humanidade e a cidadania.®® Ainda de acordo com a autora, ndo importa qual
abordagem filoséfica ou quais politicas educacionais a escola escolha, se 0s e as
profissionais ndo possuirem a formacdo adequada para promover mudancas

significativas na qualidade da educacéo oferecida aos brasileiros e as brasileiras.®’

Os cursos de formacéo de professores e professoras devem capacitar esses
futuros educadores e essas futuras educadoras a valorizarem a diversidade
multicultural do pais, respeitando tanto as particularidades individuais dos alunos e
das alunas quanto as diferencas regionais. Além das habilidades técnicas adquiridas
por meio do conhecimento, é fundamental que os e as docentes desenvolvam uma
compreensdo abrangente das realidades de seus alunos e suas alunas.®® Diante das
necessidades dos alunos e das alunas, existem programas de organizagdo da escola
e formacao do professor e da professora para suprir as dificuldades como preveem as
leis, decretos e portarias. Porém muitas delas sé funcionam de forma pontual, pois
nao levam em conta a verdadeira realidade do aluno e da aluna, mesmo quando ele
e ela chega na escola matriculado e matriculada muitas vezes, depois de decretos e

lutas populares.®®

Klemz destaca que a formacao dos educadores e das educadoras deve se

dar desde a graduacao, j& com atendimento especializado, sendo parte natural do

% ALVES, 1980, p. 13.

9% FANTINATO, Tania Mara. Formagéao docente para a diversidade. Curitiba, PR: lesde Brasil S/A,
2014. p. 11.

97 FANTINATO, 2014, p. 14.

% FANTINATO, 2014, p. 15.

9% PADILHA; OLIVEIRA, 2013, p. 178.
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curso de formacédo, ndo necessitando de uma especializacdo. A diversidade é uma
realidade na sociedade e, ao incluir disciplinas especificas na graduacao que abordem
esse atendimento, estamos incorporando a diversidade ao curriculo. Isso prepara a
mentalidade dos futuros educadores e das futuras educadoras durante o curso,
promovendo uma nova perspectiva. Com essa capacitacdo, os professores e as
professoras poderdo atender de maneira eficaz alunos e alunas com necessidades

educacionais especificas.!%

O documento da Unesco afirma que “A formacéo de professores precisa ser
repensada, para se alinhar as prioridades educacionais e orientar melhor para os
desafios e perspectivas futuras”.!®r Menciona que os educadores e as educadoras
necessitam de oportunidades de desenvolvimento profissional, educacional e apoio
ao lidarem com grupos populacionais que apresentam diversidade étnica, cultural e
linguistica. E imprescindivel que eles e elas incluam e apoiem adequadamente os
estudantes com necessidades especiais e personalizem o aprendizado. Além disso,
devem garantir que os alunos e as alunas de grupos historicamente excluidos e
marginalizados recebam o0 suporte necessario. Essa demanda € evidente,
especialmente em regides onde a composicdo das salas de aula pode mudar
drasticamente de acordo com o aumento da migracdo e do deslocamento interno,
impulsionados pela mudanca climatica, pela violéncia social e politica, e por conflitos
armados, situaces que tendem a se agravar nos proximos anos.'%? Nesse sentido,
Klemz afirma que os educadores e as educadoras precisam estar capacitados e
capacitadas para que haja uma educacao inclusiva verdadeira. As Diretrizes
Curriculares Nacionais destacam a formacao continua dos educadores e educadoras,
aliada a um curriculo que reflita a diversidade e a inclusdo. E o caminho para garantir
gue todos os alunos e todas as alunas tenham acesso a uma educacgao de qualidade

e que suas potencialidades sejam reconhecidas e desenvolvidas.1%3

A pratica pedagdgica dos educadores e das educadoras e a importancia da
diversidade estédo atreladas a condi¢des de formacao continuada. A UNESCO afirma

guando destaca a necessidade de um compromisso sélido das universidades com a

100 KLEMZ, 2019,. p. 61,

101 UNESCO.' Reimaginar nossos futuros juntos: um novo contrato social para a educagdo. —
Brasilia: Comisséo Internacional sobre os Futuros da Educacéo; Boadilla del Monte: Fundacién SM,
2022. p. 83.

102 UNESCO, 2022, p. 84-85.

103 KLEMZ, 2019, p. 60.
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formacdo de educadores, reconhecendo que muitos cursos de pedagogia e
licenciatura falham em preparar adequadamente os docentes para lidar com a
diversidade nas salas de aula. Estas devem revisar e adaptar seus curriculos para
incluir temas relacionados a diversidade, inclusdo e metodologias inovadoras,
garantindo que os futuros professores e as futuras professoras estejam equipados
para enfrentar os desafios contemporaneos da educacdo. Além disso, fomentar
parcerias com escolas e comunidades pode enriquecer a formagéo, proporcionando
experiéncias praticas que reflitam a realidade das salas de aula.'%

A formacao continuada é fundamental, pois possibilita que os professores e
as professoras atualizem seus conhecimentos e praticas pedagoégicas ao longo de
suas trajetorias profissionais. A diversidade ndo se restringe apenas a aspectos
culturais, mas também engloba diferentes formas de aprendizagem, estilos e
necessidades dos alunos e das alunas. Portanto, uma abordagem que priorize a
colaboracdo entre universidades e escolas, juntamente com a inclusdo de praticas
reflexivas e colaborativas, pode fortalecer tanto a formacéao inicial quanto a continuada
dos educadores.

4.2 FORMACAO DOCENTE PARA O AUTISMO

Para Talita Retzlaff, o cenéario atual da educacdo especial revela
caracteristicas que exigem dos professores e das professoras uma formacao tedrica
e pratica robusta, essencial para o exercicio da profissao, além de desenvolver
competéncias em diversas areas. Porém observamos uma desconexao entre o
reconhecimento da incluséo e os esfor¢os voltados para a formacéo dos educadores

e das educadoras nessa perspectiva'®®,

Carvalho enfatiza a relevancia dos professores e das professoras em adquirir
formacéao sobre o TEA (Transtorno do Espectro Autista), para eliminar os equivocos e

estigmas que rodeiam esses individuos e suas familias na sociedade. Apesar de toda

104 UNESCO, 2022, p. 87.

105 RETZLAFF, Talita Stranvogiannis; Andréa Lorena ( org ). Autismo, integridade e diversidade.
Potencialidades das adaptacdes na componente curricular mateméatica. Sdo Paulo. SP. Literare
Books Internacional, 2021. p. 192.
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legislacdo que protege os e as autistas, a inclusao ainda é cercada de davidas sendo

fundamental uma formacéo mais profunda dos educadores e das educadoras.%

A formacao inicial e continuada € essencial para capacitar os professores e
as professoras da rede regular de ensino a lidar com os desafios da educacao
inclusiva. Esse processo contribui para a criacdo de um ambiente educacional que
ofereca igualdade de oportunidades a todos os alunos e todas as alunas,
independentemente de suas particularidades. Portanto, € fundamental que os
professores e as professoras desenvolvam competéncias para entender as
caracteristicas e dificuldades dos alunos e das alunas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), permitindo a implementacdo de estratégias de ensino diferenciadas,

que atendam as suas necessidades de aprendizagem especificas.1%7

De acordo com as andlises feitas na ementa dos cursos de Pedagogia e
Letras com Habitacdo em Lingua Estrangeira em uma Universidade Publica da Bahia,
por Mariano e Pinto foi destacado que o curso de pedagogia possui 54 componentes
onde apenas 2 sdo dedicados a educacdao inclusiva: um discutindo a inclusao do aluno
surdo e da aluna surda (libras) e o outro educacéo especial (conceitos, diretrizes,
historia); e na licenciatura de Letras apenas um componente que estuda de modo
geral a educacéo especial, mostrando que a educacado inclusiva ndo € relevante,
apenas foi dada énfase aos alunos surdos e as alunas surdas, ndo sendo citado
nenhuma outra deficiéncia ou transtorno nos cursos de graduagdo. Sendo assim,
esses educadores e essas educadoras nao tem acesso a nenhuma informacao sobre
o TEA. Provavelmente, essa seja a realidade dos outros cursos de licenciatura,
necessitando de uma atualiza¢éo para que 0os componentes curriculares que discutem

as deficiéncias e o TEA sejam incluidos em suas ementas.1%®

106 CARVALHO, Elaine Samora et.al. Capitulo 2 | Inclusdo Escolar Do Estudante Com Transtorno Do
Espectro Autista No Ensino Fundamental I: Um Estudo De Caso. Educacéo Especial E Inclusiva:
Perspectivas E Reflexdes Contemporaneas. ANDRE, Claudio Fernando (org.) 1.ed. S&o Paulo:
Amazon.com, 2024. V. 2. p. 27.

107 MELO, Leidmar Cunha et al. Formacédo de Professores para Inclusédo Escolar de Alunos Com
Transtorno do Espectro Autista na Rede Regular de Ensino. ANAIS DO CONGRESSO NACIONAL
DE PESQUISAS E PRATICAS EM EDUCACAO. V 2, n. 2, 2023. p. 2. Disponivel em: Vista da
FORMACAO DE PROFESSORES PARA INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA REDE REGULAR DE ENSINO (ceeinter.com.br).
Acesso em: 14 out. 2024,

108 MARIANO, Luciana Vieira. PINTO, Jaqueline Costa Santos. A Formacdo De Pedagogos E
Professores Para O Exercicio Da Docéncia Em Salas Com Estudantes Com Transtorno Do
Espectro Autista (Tea). Capitulo IV. A educagéo na contemporaneidade [livro eletrdnico]: desafios
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Ainda de acordo com Mariano e Pinto, pessoas com autismo, precisam ser
analisadas individualmente, pois como ja foi dito no capitulo passado, elas séo
classificadas por nivel de suporte do mais leve ao mais severo, além de apresentar
entre outras caracteristicas, estereotipias e hipersensibilidade. As estereotipias séo
movimentos de autorregulacdo, enquanto a hipersensibilidade refere-se a uma
reatividade excessiva a certos estimulos. Isso faz com que o professor, a professora
ou pedagogo e pedagoga necessite compreender a singularidade desses individuos,
a fim de promover um ensino que proporcione as mesmas oportunidades de
aprendizado que os alunos neurotipicos. Isso poderia ser facilitado se debates sobre
0 assunto fossem incluidos nos cursos de formacéo inicial.1%® O autismo ndo possui
uma caracteristica principal e sim, varias formas de manifestacdo do transtorno, isso
torna a elaboracdo da proposta pedagdgica mais complexa para atender as
necessidades do aluno. Portanto, ndo é suficiente conhecer técnicas e métodos de
intervencdo. E essencial entender as diversas caracteristicas que podem se
manifestar e como cada uma delas impacta o desenvolvimento do e da estudante.

Assim, podemos compreender as necessidades individuais de cada um.*1°

Apesar da evolucéo das leis sobre inclusdo, as que citam e protegem o autista
sao poucas e relativamente atuais. A que mais se destaca é a Lei n°® 12.764/12, que
estabelece a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista, o "individuo com TEA é reconhecido como pessoa com
deficiéncia, para todos os fins legais." Seus direitos sé&o garantidos pela Lei Brasileira

de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia n°® 13.146.111

De acordo com a LDB (Lei de Diretrizes e Bases) n® 9.394, de 20 de dezembro

de 1996 no titulo 3 quando fala Do Direito a Educacédo e do Dever de Educar, Art. 4°

pedagdgicos e tecnolégicos/organizacdo Marcos Pereira dos Santos, Celso Roberto Borges Alves.
— Campina Grande: Editora Amplla, 2022. p. 61-62.

109 MARIANO; PINTO, 2022, p. 59-60,

110 MELO, Géssica Pinheiro. SOUZA, Christianne Thatiana Ramos de. A Formacado do Professor do
Ensino Regular da Educacéo de Criancas do Publico-Alvo da Educacao Especial com Transtorno
do Espectro Autista (Tea) e as Praticas Pedagogicas na Alfabetizacdo. Revista Saber Incluir|
Santarém, PA| v. 2| n. 1|e24005 |jan./abr.|2024. p. 3-4. Disponivel em: Vista do A FORMACAO DO
PROFESSOR DO ENSINO REGULAR DA EDUCACAO DE CRIANCAS DO PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) E AS PRATICAS
PEDAGOGICAS NA ALFABETIZACAO (ufopa.edu.br). Acesso em: 12 out. 2014.

111 BRASIL. Lei 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Politica Nacional de Protecdo dos direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Brasilia: Presidéncia da Republica, 2012.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011 2014/2012/Lei/L12764.htm Acesso
em: 14 out. 2024.
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define que “o atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino’'?, Favero
analisa o direito da educagao como:
A escola especial quer ter 0 mesmo carater: atendimento a parte, enquanto
necessario. Parece muito plausivel, mas na pratica implica exclusdo e ofensa
a direitos fundamentais na medida em que ndo ha razdes para impedir a
convivéncia de pessoas com deficiéncia com outras pessoas sem essas
limitacdes. Ao contrario, ha razbes de sobra para Ihes proporcionar essa

convivéncia, ainda que dificil num primeiro momento, mas imprescindivel
para a superacao dos desafios que todos enfrentardo em sociedade. 13

Ainda de acordo com Favero o atendimento especializado deveria ser
obrigatério nas escolas regulares e nao preferencial, sendo feito nos centros
especializados, ja que o direito a educacdo € inquestionavel assegurado pela
constituicdo!'4. A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, implementada em 2008, introduziu o Atendimento Educacional
Especializado como um recurso para complementar a inclusédo de alunos e alunas na
escola regular. O atendimento deve ocorrer, preferencialmente, em salas de recurso
multifuncional, localizadas na prépria escola onde o aluno e a aluna estudam,. O
publico-alvo desse atendimento inclui, entre outros, alunos e alunas com transtorno
global do desenvolvimento, que apresentam dificuldades nas intera¢cdes sociais, na
comunicagdo, além de interesses e atividades restritas, comportamentos
estereotipados e repetitivos. Esse grupo abrange alunos e alunas com autismo,

sindrome do espectro autista e psicose infantil.11>

Para que o professor e a professora possam trabalhar no AEE € preciso que
ele e ela possuam formacdo especifica para atuar na educacéo inclusiva. Essa
formacao faz parte do PPP da escola, esse atendimento é de grande importancia para
os alunos e as alunas com TEA colaborando com os professores e as professoras da

sala regular.t®

112 BRASIL, Lei n 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em: L9394 (planalto.gov.br). Acesso
em: 14 out. 2024.

113 FAVERO, Eugénia Augusta Gonzaga. Direito a lgualdade e a Diversidade: condicdes de
cidadania. Ensaios pedagdgicos. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacéo
Especial, 2006. 146 p. Ill Seminario Nacional de Formag¢&o de Gestores e Educadores — Educacao
Inclusiva: direito a diversidade. p. 256.

114 FAVERO, 2006, p. 256.

115 RAPOLI, 2010, p. 17.

116 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2010, p. 20-21.
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4.3 PRODUTO: PRESSUPOSTOS FUNDAMENTAIS DA FORMACAO DOCENTE
PARA A EDUCACAO DA PESSOA AUTISTA

A presente pesquisa bibliografica no intuito de contribuir com a educacéo
inclusiva gerou um produto educacional cujo objetivo é contribuir na formacédo e
crescimento de uma escola inclusiva de qualidade. Com as modificacbes que a
educacdo vem sofrendo com esse tema, é importante salientar que o sistema
educacional precisa se adaptar para receber a diversidade dos seus alunos e suas
alunas e ndo ao contrério, os alunos e as alunas se adaptarem a escola. Rapoli afirma
gue “A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencas dos alunos
diante do processo educativo e busca a participacéo e o progresso de todos, adotando

novas praticas pedagogicas”.tt’

Um dos pontos fundamentais para que essa mudanca seja efetivamente feita,
€ a formacao continuada dos docentes que trabalham com criancas autistas que é o
foco principal da pesquisa, adquirindo um breve conhecimento tedrico, pratico e
habilidades socioemocionais que promovam a inclusdo e o desenvolvimento integral

dos alunos e das alunas.
4.3.1 Fundamentos Tedricos

Transtorno do Espectro Autista (TEA) - Compreende as caracteristicas do
autismo, incluindo a variabilidade do espectro, as dificuldades de comunicacéao,
interacdo social, comportamentos repetitivos e padrdes de interesse restrito. De
acordo com Rodrigues, existem variagbes nas manifestacdes das relagbes
interpessoais em relacdo a linguagem, motricidade, percepcéo e patologia relacionada
ao transtorno. Ele afirma como essas caracteristicas se manifestam também de forma

variados!!8

Orra afirma que o maior desafio para pessoas com autismo esta na linguagem
e na comunicagdo. Elas tendem a ter dificuldades em desenvolver habilidades de
conversacao, embora muitas adquiram competéncias verbais. No entanto, uma parte

significativa consegue desenvolver apenas formas de comunicacéo ndo verbais.*®

117 RAPOLI, 2010, p. 9.
118 RODRIGUES, 2010, p. 21.
19 ORRU, 2007, p. 38-39.



58

A psicologia do desenvolvimento, por ser uma ciéncia que estuda o individuo
desde a infancia até a idade avancada, torna-se de extrema relevancia em relacao as
criancas com TEA, pois de acordo com Orrd, nos trés primeiros anos de vida,
apresenta conduta funcionais normais. No caso das criangas com autismo, essas
funcionais se apresentam desestruturadas, ou ndo desenvolvem. Elas ndo seguem
regras, apresentam surdez aparente, ndo praticam acfes antecipadas, a partir do
sexto més, como por exemplo ndo esbocar alegria quando ver a mae, ndo tem
criatividade nas brincadeiras e na comunicacdo, e apresentam comportamentos que

deveriam se desenvolver a partir do primeiro ano de idade.?°

Navarro destaca que atrasos na linguagem como nao saber brincar,
dificuldade de interacdo social sdo apenas alguns aspectos que evidenciam sinal de
alerta para o TEA, € necessario que se saiba quais as areas que estdo sendo
atingidas, para que se inicie as intervencdes precocemente, permitindo um melhor
resultado.'? A neurodiversidade tem como funcdo uma visdo de respeito a
diversidade cognitiva e compreender que o autismo € uma das suas manifestacdes:

‘0 conceito da neurodiversidade estabelece uma analogia com a
biodiversidade. Assim como a biodiversidade, de Edward O. Wilson,*?? diz
respeito a todas as espécies do planeta, a neurodiversidade seria referente a
infinita pluralidade da neuro cognitivo de todas as populacbes e sua
subsequente importancia para toda humanidade. No trabalho original de Judy

Singer23, a neurodiversidade aparece como uma categoria analitica de
interseccionalidade.?

Abreu descreve como este conceito é percebido de modo variado e dentro da
comunidade autista. O termo, que surgiu para enfatizar as diferencas neurolégicas
como parte natural da diversidade humana, provoca rea¢gdes mistas entre estudiosos,
familiares e as proprias pessoas autistas. Embora tenha ganhado forca e destaque,

até dentro do movimento autista ele € interpretado de diferentes formas. Mesmo apés

120 ORRU, 2007, p. 31-32.

121 NAVARRO, Cintia Borges. Autismo, integracdo e diversidade. Intervencdo precoce para
crianga com autismo. Stravogiannis Andréa. Sao Paulo: Literare Books, 2021. p. 27-28.

122 professor da Universidade Harvard hd quase cinco décadas, € considerado um dos mais
proeminentes bidlogos do mundo. Ja recebeu diversas honrarias, incluindo dois prémios Pulitzer.
Pela Companhia das Letras, publicou Diversidade da vida (1994), A criagdo (2008), A conquista
social da terra (2013) e Cartas a um jovem cientista (2015). Disponivel em:
https://www.companhiadasletras.com.br/colaborador/00537/edward-o-wilson. Acesso em: 22 out.
2024.

123 Socidloga australiana e portadora da sindrome de Asperger que cunhou o termo neurodiversidade.
Disponivel em: https://autismoerealidade.org.br/2020/06/25/judy-singer-e-a-neurodiversidade.
Acesso em: 22 out. 2024,

124 ABREU, Tiago. O que é neurodiversidade? (livro eletrénico) Goiania. Canone editorial, 2022. p.
16.
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mais de duas décadas de debate, essa discussdo muitas vezes permanece restrita
aos circulos dos proprios autistas, sem alcancar de maneira ampla outras esferas da

sociedade.1?5

4.3.2 Aspectos Préticos e Metodologias

Para que o autista possa ser incluido com qualidade e essa aprendizagem
torne-se mais adequada, € necessario que se utilize alguns recursos a serem
aplicados com esses e essas estudantes. As escolas regulares devem ter
preferencialmente uma Sala de Recursos Multifuncionais com profissionais do AEE
(Atendimento Educacional Especializado) como determina a Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da Educacédo inclusiva (2008) que tem como

funcédo identificar, elaborar e organizar esses recursos.'?6

O primeiro passo é o Planejamento Pedagdgico Individualizado (PEI): Que
promove uma formacdo em como criar e adaptar planos de aula e atividades para
atender as necessidades de cada aluno autista. Este plano auxilia o professor da sala
de aula comum/regular a propor, planejar e acompanhar o progresso das atividades
pedagdgicas e o desempenho dos estudantes da Educacgdo Especial'?’.

Técnicas de Comunicacdo Alternativa e Aumentativa (CAA): Capacitar
professores e professoras no uso de tecnologias e métodos que ajudem as criancas
nao verbais a se comunicarem, como uso de imagens, aplicativos ou dispositivos de
fala assistida. Trata-se da organizacdo de atividades que visam ampliar os meios de
comunicacdo, com o objetivo de atender as necessidades de fala, leitura e escrita dos
alunos. Alguns exemplos de Comunicacdo Alternativa e Aumentativa (CAA) incluem
cartdes de comunicacao, pranchas com simbolos, pranchas alfabéticas e de palavras,
dispositivos vocalizadores ou até o uso de computadores como ferramentas para voz

e comunicagéo.?®

125 ABREU, 2022, p. 27.

126 RAPOLI, 2010, p. 17.

127 BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Glossario da
educacgdo especial: Censo Escolar 2020 [recurso eletrdnico]. — Brasilia, 2020. p. 9. Disponivel em:
Glossario da educacéo especial: Censo Escolar 2020. Acesso em: 20 out. 2024.

128 BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Glossario da
educacgdo especial: Censo Escolar 2020 [recurso eletrdnico]. — Brasilia, 2020. p. 12. Disponivel
em: Glossario da educacao especial: Censo Escolar 2020. Acesso em: 20 out. 2024.
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IntervencBes Baseadas em Evidéncias: Conhecimento sobre metodologias
eficazes para o ensino de criangas autistas, como o ABA (Analise do Comportamento
Aplicada), TEACCH (Tratamento e Educagcdo para Autistas e Criangas com

Deficiéncias Relacionadas) e o Modelo Denver.

O aluno e a aluna com autismo necessitam de estimulo, reforco, extingéo e
expressbes verbais, praticas que podem ser adquiridas através das terapias
comportamentais que devem ser aplicadas tanto na sala de aula como na familia,
sendo um aliado no controle, principalmente de comportamentos inadequados, essas
técnicas dependem também do desempenho do professor, pois muitas vezes sera
dificil que o educando faca o que ndo quer, por esse motivo é necessario muita

paciéncia e persisténcia.l?®

Praticas Inclusivas: Desenvolvimento de estratégias que favorecam a inclusédo
do aluno com TEA na sala de aula regular, promovendo a interacdo com o0s colegas,

respeitando suas peculiaridades.

Almeida afirma que o professor e a professora para ter uma pratica inclusiva
em sala de aula regular, deve planejar o contetdo do Curriculo Nacional levando em
conta trés fundamentos: propor desafios para a turma de aprendizagem de acordo
com as suas necessidades e diversidade. Promovendo a superacao nas atividades e
na avaliacdo dos alunos e das alunas. O e a profissional da educacdo deve propor
atividades que sejam coerentes e alinhadas as necessidades e capacidades de cada
aluno. Carvalho apud Almeida sugere que:

O professor selecione agbes que atendam as diversas necessidades dos
educandos, como: criacdo de ambientes que garantam motivacdo e
concentracdo durante a aprendizagem e estabelecimento de metas de

aprendizagem para promover a igualdade de oportunidades através das
abordagens de ensino.13°

De acordo com Belisario filho o que gera mais dificuldades nas pessoas com
espectro Autista na escola sdo 0s prejuizos causados pela comunicagdo e na
linguagem que podem se apresentar como mutismo, atraso da aquisicdo na fala,

ecolalia, inversdo pronominal, simplificacdo sintatica, rigidez semantica,

129 CUNHA, 2011, p. 71 -72.
130 ALMEIDA, Flavio Aparecido de. Tea: os desafios da inclusdo escolar. Livro Digital. Guaruja-SP:
Cientifica Digital, 2022. p. 26-27.
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peculiaridades prosodicas, preferéncia por funcbes imperativas, literalidade na

interpretacéo, etc.t3!

4.3.3 Desenvolvimento Socioemocional do Docente

Inteligéncia Emocional: Capacitar o professor a lidar com suas proprias
emocodes e o0 estresse do ambiente escolar, especialmente ao trabalhar com alunos

com necessidades especiais.

A docéncia exige um esfor¢o emocional adicional, e o desenvolvimento de
competéncias especificas de inteligéncia emocional pode melhorar o desempenho e
sustentar a saude emocional do educador. Habilidades como autoconsciéncia
emocional e autocontrole emocional sdo essenciais para reconhecer e gerir emoc¢oes
em situagfes desafiadoras, como lidar com alunos e alunas ou familias problematicas.
Por isso, a formacédo em inteligéncia emocional € um modelo complexo, mas viavel.
Ela deve englobar diferentes teorias e técnicas de natureza psicoldgica,
psicopedagdgica e pedagogica, todas voltadas para 0s aspectos sociais,
comportamentais e cognitivos do individuo. Esse enfoque permite uma compreensao
mais ampla sobre como pensar, agir, ser e sentir-se no papel de docente.’®? A
formacdo inicial e continuada dos professores e professoras precisam de mudancas
tendo como foco a valorizacdo da “pessoa” professor, para que o mesmo desenvolva

0 autoconhecimento melhorando assim a qualidade do seu trabalho na educagéo.!33

Empatia e Paciéncia: Formar uma visdo de educacdo que valorize a
compreensao e a paciéncia ao lidar com os comportamentos desafiadores de alunos
com TEA. Muitos alunos chegam com a vida familiar desorganizada, isso faz com que
o individuo fique disperso e desatento, ele necessita de um ambiente tranquilo e

acolhedor. O professor precisa ter paciéncia e empatia para cativar e conquistar esse

131 BELISARIO FILHO. José Ferreira. CUNHA, Patricia. A educacdo especial na perspectiva da
inclusao escolar :transtorno Global do Desenvolvimento; Fortaleza: Universidade do Ceard, 2010.
p. 32.

132 KOBARG, Ana Paula Ribeiro. Inteligéncia Emocional e o Desenvolvimento de Competéncias
Socioemocionais na Formacdo do Professor. Revista Cientifica Multidisciplinar Nucleo do
Conhecimento. Ano 04, Ed. 10, Vol. 02, p. 4. Disponivel em: competencias-socioemocionais.pdf.
Acesso em: 22 out. 2024.

133 KOBARG, Ana Paula Ribeiro. Inteligéncia Emocional e o Desenvolvimento de Competéncias
Socioemocionais na Formacdo do Professor. Revista Cientifica Multidisciplinar Nucleo do
Conhecimento. Ano 04, Ed. 10, Vol. 02, p. 2. Disponivel em: competencias-socioemocionais.pdf.
Acesso em: 22 out. 2024.
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aluno, essa € a férmula para que se possa construir um ensino aprendizagem dentro
das limitacdes, aproveitando os saberes de cada um, para juntos construir uma

intimidade e uma vida afetiva entre professor e o aluno.34

4.3.4 Colaboracao e Trabalho em Equipe

Trabalho Multidisciplinar: Promover a integracdo entre professores,
professoras, psicologos, psicélogas, terapeutas ocupacionais, fonoaudiologos,
fonoaudidlogas e demais profissionais que acompanham a crianga. A educacao deve
ser vista como um novo contrato social, onde o esfor¢o colaborativo contribua para a
profissionalizacdo do ensino e para o reconhecimento dos professores e das
professoras como protagonistas da transformacao social e educacional através do

esforgo.

Até 2050 é esperado que os pilares para que algumas a¢Bes acontecam,
estejam firmes entre eles. A colaboracédo e o trabalho em equipe devem caracterizar
o trabalho dos professores. A qualidade do ensino surge, assim, do trabalho em
equipe e de ambientes favoraveis, que asseguram o atendimento das necessidades
fisicas, sociais e emocionais dos estudantes. O ensino de qualidade requer um
esforco continuo para valorizar a carreira docente e promover ambientes onde o0s
professores sejam reconhecidos e professoras sejam reconhecidas como agentes

essenciais para a construgdo de uma educacéo transformadora e inclusiva.3®

Estéo surgindo iniciativas promissoras para que os professores trabalhem em
equipe. Algumas escolas, por exemplo, criam equipes de planejamento que reinem
professores e professoras de sala de aula, especialistas em alfabetizacdo e
educadores e educadoras de educacdo especial. Essas equipes colaborativas
permitem que os e as profissionais compartilhem ideias, insights e observagdes sobre
como apoiar um amplo leque de estudantes nas habilidades de linguagem. Nessas
parcerias, os professores e as professoras trabalham juntos para atender as
necessidades especificas de cada aluno e aluna, avancando ao mesmo tempo em
direcdo aos objetivos coletivos da turma. Em outros contextos, servigos publicos e

organizagdes sem fins lucrativos colaboram com escolas em areas prioritarias para se

134 CUNHA, 2011, p.100.
135 UNESCO, 2022, p. 88.
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conectar a estudantes e familias fora da sala de aula, promovendo o aprendizado, a
saude e o bem-estar geral. Ha varias abordagens promissoras para fornecer a cada
estudante o apoio completo que precisam, incluindo mentores, conselheiros,

especialistas e Co professores!s®,

Envolvimento Familiar: Capacitar o docente a trabalhar em parceria com as
familias, criando uma ponte entre o ambiente escolar e o lar, garantindo que as
estratégias educativas tenham continuidade fora da escola. O e a docente bem
preparado e preparada profissionalmente, tem subsidios para avaliar o estudante e a
familia com o objetivo de observar se as estratégias aplicadas estdo sendo adequadas
para bons resultados no ambiente familiar ou na escola, todas as informacdes trazidas
pela familia periodicamente como relatorios, exames, relato dos pais e observacdes
feitas sdo de grande ajuda, pois essa unido é primordial para tracar novas estratégias

e recursos que serdo usados para resolver as intercorréncias que podem acontecer
137

4.3.5 Tecnologias Assistivas e Recursos

Equipamentos e Softwares: Formacgdo no uso de ferramentas tecnoldgicas
gue possam ajudar as criancas a desenvolver suas habilidades académicas, sociais

e de comunicacao.

Os e as estudantes se comunicam hoje através das tecnologias que quando
usadas corretamente, podem ser aliadas dos professores e estudantes no seu
desenvolvimento de ensino aprendizagem na escola, dando possibilidades de acessar
informacdes, textos e arte. A tecnologia promove o conhecimento global além de
facilitar a construcdo de formas de ensinar e aprender, do lazer através dos jogos e
da informacgdo com os aplicativos.13® Esses recursos devem ser usados e adaptados
com o objetivo de proporcionar as pessoas com deficiéncia, a oportunidade de
desenvolvimento, autonomia e cumprimento dos seus direitos assegurados na lei

13.146/15 no Art. 54 “[...] a pessoa com deficiéncia acesso a produtos, recursos,

136 UNESCO, 2022, p. 80.
137 CUNHA, 2011, p. 90.
138 UNESCO, 2022, p. 97;
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estratégias, praticas, processos, métodos e servicos de tecnologia assistiva que

maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vida”;13°

Adaptacdes do Ambiente: Conhecimento sobre como adaptar o espaco fisico
da sala de aula para minimizar estimulos que possam sobrecarregar o aluno e a aluna
com TEA.

Para Koegel apud. Santos o ambiente escolar apesar de ndo ser muito
explorado nas pesquisas tem uma grande importancia para a adaptacdo da crianca
autista na sala de aula. Esse ambiente deve ser um local sem muitos estimulos
visuais, reduzir os ruidos, a escola deve ter um local de relaxamento para que o aluno
se sinta acolhido e sem muitos estimulos, conseguindo assim manter a concentracao

com materiais sensoriais.140

De acordo com Ranha, o aluno e a aluna com TEA precisa de muito apoio nos
primeiros dias na escola, principalmente na educacdo infantil. Nessa fase, eles
necessitam aprender a ter atencdo, comunicacdo e sequenciamento temporal. A sala
geralmente possui muitas informagfes trazendo prejuizo para o aluno e a aluna que
tem dificuldade em manter a atencao, por isso é importante que todos esses estimulos
e materiais figuem guardados, além do professor e da professora manter o contato

visual para que o aluno tenha novas descobertas.'#!

4.3.6 Legislacao e Direitos

Incluséo Escolar e Direitos das Pessoas com Deficiéncia: Informar os
professores sobre as leis e politicas de inclusdo, como a Lei Brasileira de Inclusédo

(LBI), e o direito dos alunos autistas a educacao inclusiva de qualidade.

Em 1996, iniciou a discussao efetiva no Brasil sobre estudantes com

deficiéncia quando a lei n. 9394/96143 destinou um capitulo & Educacéo Especial,

139 JUNIOR, Klaus Schuliizen... [et al.] organizadores. Inovac&o tecnoldgica e tecnologia assistiva:
contribuicbes das pesquisas em educacéo inclusiva no contexto do PROFEI — Linha 2. Rio de
Janeiro, RJ: Autografia, 2023.

140 SANTOS, Adelcio Machado dos et al. INCLUSAO DA CRIANCA AUTISTA EM SALA DE AULA.
Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educagdo, v. 9, n. 5, p. 2422-2432, 2023.
2428-2429. Disponivel em: https://periodicorease.pro.br/rease/article/view/9989/3924. Acesso em:
20 out, 2024.

141 RANHA, Luanda Garcez. Stranvogiannis., Andrea Lorena (org.). AUTISMO, INTEGRACAO E
DIVERSIDADE, Inclusdo da escola: Desafios e possibilidades na educacao infantil. Sdo Paulo:
Literari Books, 2021. p..95-96.
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com o objetivo de especializar o trabalho escolar, garantindo a todos os alunos com
deficiéncia, o direito preferencialmente na escola regular tendo acesso a métodos,
curriculos, recursos educacionais atendendo as suas necessidades.*? Em 27 de
Dezembro de 2012 foi instituida a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, conhecida como Lei Berenice Piana,
entre outros direitos na seara da educacéo, ela assegura no Art. 2° “VII - o incentivo
a formacéo e a capacitacdo de profissionais especializados no atendimento a pessoa
com transtorno do espectro autista, bem como a pais e responsaveis;” no Art. 3° “IV -
0 acesso: a educacdo e ao ensino profissionalizante;” e a garantia em” Paragrafo
anico. Em casos de comprovada a necessidade, a pessoa com transtorno do espectro
autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do art.
29, tera direito a acompanhante especializado. “Art. 7° O gestor escolar, ou autoridade
competente, que recusar a matricula de aluno com transtorno do espectro autista, ou
qualquer outro tipo de deficiéncia, sera punido com multa de 3 (trés) a 20 (vinte)

salarios-minimos”.143

Os autistas também sé&o protegidos pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) LEI N° 13.146, DE 6 DE JULHO
DE 2015, a relevancia dessa lei é a obrigatoriedade das escolas particulares em
promover todas as necessidades dos deficientes inclusive do autista sem 6nus para

0S Seus responsaveis.44

4.3.7 Formacéao Continua

Atividades de Reflexdo e Aperfeicoamento: Participacdo em workshops,
palestras e cursos de formacdo continuada sobre autismo e inclusdo. O
desenvolvimento profissional constante € crucial para que o0s professores

acompanhem as novas pesquisas e praticas na area.

142 BRANDENBURG, Laude Erandi; SALDANHA, Marcelo Ramos; REBLIN, luri Andreas (orgs.).
EDUCACAO, FUNDAMENTALISMOS E EMANCIPACAO. Sao Leopoldo, EST, 2019. p. 121.
Disponivel em: est.edu.br/wp-
content/uploads/2024/01/Educacao_fundamentalismos_e EMANCIPACAO.pdf. Acesso em: 28 out.
2024.

143 BRASIL. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02011-2014/2012/lei/112764.htm.
Acesso em: 28 out. 2024.

144 NAVARRO, 2021, p. 34-35.
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Essa formacdo docente para o trabalho com criancas autistas deve ser
estruturada em modulos praticos e teodricos, com foco no desenvolvimento de uma
pratica pedagodgica inclusiva, empatica e comprometida com o aprendizado e bem-
estar de cada crianga.

Programas eficazes de desenvolvimento profissional costumam ter um foco
claro nos objetivos de aprendizagem dos estudantes e nas praticas que 0s
professores e as professoras podem adotar para apoiar esse aprendizado e avaliar
seu progresso. Os programas mais bem-sucedidos geralmente se estendem ao longo
de periodos mais longos. Sdo, ao menos em parte, baseados na escola e integrados
a experiéncia pratica, além de oferecerem oportunidades continuas para aplicar os

conhecimentos adquiridos e desenvolver habilidades pedagdgicas e conceituais.'#

Para Soares, a formacdo docente pode se dar de varias formas e fontes. E
imprescindivel que se cogite na construcdo, a histéria e a contemporaneidade,
levando em consideracdo a legislacdo de carater nacional para a formacédo do
docente.1#® Ainda para o autor, é essencial que o educando queira participar da aula.
Para isso, é fundamental que o professor e a professora conhecam técnicas e
estratégias que incentive o aluno a explorar objetos, brincar, jogar, cantar, tornando
as aulas diversificadas e diminuindo suas dificuldades. Segundo o autor, € essencial
gue o aluno e a aluna desejem participar das aulas. Para isso, o professor e a
professora devem conhecer técnicas e estratégias que incentivem o aluno e a aluna
a explorar objetos, brincar, jogar e cantar, tornando as aulas mais diversificadas e
ajudando a reduzir suas dificuldades. Para alcancar esses objetivos, € fundamental
gue o professor e a professora possuam uma formacéo técnica e especifica para
trabalhar com alunos e alunas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).4’

Soares afirma que para ganhar a confianca do aluno com TEA ndo é um
processo facil, necessita de tempo e muita dedicacédo por parte do professor, devido
as particularidades desses alunos, o professor precisa utilizar diversas estratégias que
promovam uma interacéo eficaz com eles, nessa condicdo.'#® Na atualidade, existem

muitos cursos para formacao continuada de professores e professoras, eles sao seres

145 UNESCO, 2022, p. 85.

146 SOARES. Maria Aparecida Leite. CARVALHO. Maria de Fatima. O Professor e o aluno com
deficiéncia. S&o Paulo: Cortez, 2012. p. 78.

147 SOARES, 2012, p. 26.

148 SOARES, 2012, p. 28.
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“‘inacabados” e a capacitacdo sempre sera rica e Unica, a qual ele levara para toda

vida.149

149 UNESCO, 2022, p. 81.






5 CONCLUSAO

Ao tratar do tema desta pesquisa, foram destacados aspectos fundamentais
como equidade, respeito e valorizacdo de cada individuo, trazendo uma nova
perspectiva sobre a diversidade. Esses conceitos foram ressignificados,
especialmente na forma como a sociedade aborda pessoas vistas como "diferentes”,
a partir da Teologia e da Educacéo. Independentemente de género, racga, etnia,
cultura, religido, deficiéncia ou qualquer outra caracteristica, todos os seres humanos

sao iguais perante Deus e deveriam ser igualmente reconhecidos pela sociedade.

Apesar de avancos, as leis e programas governamentais, tanto no Brasil,
quanto em ambito internacional, ttm buscado combater a exclusdo. A pesquisa revela
que, apdés muitas lutas dos movimentos sociais, a inclusdo da diversidade tem
ganhado mais visibilidade, ainda que esteja distante do ideal. O processo histérico
demonstra que as comunidades precisam constantemente reafirmar suas identidades
para que suas trajetérias e contribuicbes sejam devidamente valorizadas,

principalmente no que se refere a construgao de saberes.

Ter a inclusdo de alunos autistas nas salas de aula regulares como foco
principal, representa um desafio complexo. A andlise feita demonstrou que esses
estudantes tém melhores oportunidades de desenvolvimento, amparados pelo
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e pela Lei Berenice Piana. Como foi demostrado,
elas asseguram o direito a educacdo em escolas regulares, oferecendo um suporte
adequado para que todos sejam inseridos no processo. Esses marcos legais visam
garantir que o processo de aprendizagem seja acessivel e eficaz para alunos com
autismo. Além disso, a pesquisa mostrou avancos em estudos e métodos de ensino,
aprimorando as praticas pedagogicas, buscando minimizar os déficits causados pelo

transtorno.

No entanto, mesmo com esses avangos, pessoas com autismo continuam a
enfrentar discriminacdo e grandes dificuldades para fazer parte do processo, num
contexto de igualdade de direitos. Em muitos casos, esse processo inclusivo ainda
caminha no sentido oposto, resultando em excluséo tanto no convivio social quanto

no processo de aprendizagem.
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O numero de autistas nas escolas regulares tem aumentado
significativamente, mas essa € uma deficiéncia que ainda assusta muitos professores,
especialmente aqueles que ndo possuem formagdo em educacdo especial. Ficou
claro que os cursos de licenciatura abordam a inclusédo de forma superficial, e até
recentemente, o autismo sequer fazia parte do rol das deficiéncias oficialmente

reconhecidas

Apesar dos progressos, nem todos 0s autistas conseguem ser plenamente
incluidos nas escolas regulares. Essas instituicdes precisam oferecer todo o apoio
extra necessario, conforme garantido por lei, para assegurar uma educacdo de
gualidade. Alguns alunos requerem atendimento educacional especializado (AEE),
apoio de auxiliares em sala de aula, adaptacdo curricular e, acima de tudo, boa
vontade por parte de todos os profissionais envolvidos. A participagao ativa das
familias no processo de aprendizagem também é essencial. Métodos e abordagens
educacionais tém sido desenvolvidos para promover a qualidade de vida e facilitar o

progresso social e cognitivo desses alunos no ambiente escolar.

No entanto, a inclusdo ainda est4 sendo implementada de forma inadequada,
especialmente devido a falta de formacéao inicial da equipe pedagodgica para trabalhar
com a diversidade, principalmente com o TEA. A capacitacdo em servico, atraves de
programas de formacé&o continuada, tem sido uma solucdo, mas esses programas Sao
muitas vezes isolados e ndo alcangam um numero suficiente de professores. Para
desenvolver préaticas pedagégicas eficazes, os educadores precisam estar
familiarizados com esses programas e contar com orientacfes de outros profissionais,

como psicologos, fonoaudidlogos e psiquiatras.

A educacdo é um dos principais pilares na vida de todo ser humano, mas,
infelizmente, os professores, que sao protagonistas junto com os alunos nesse
processo, muitas vezes ndao conseguem explorar plenamente o poder transformador
da educacéo, que é justamente o de incluir as "diferengas". Embora cada individuo
seja Unico em seus pensamentos, estilos de vida, caracteristicas fisicas e gostos, a
escola tem o potencial de promover a mudancga. Ela € um espaco onde todos podem

aprender uns com 0sS outros e, a0 mesmo tempo, ensinar.

A escola e os educadores e as educadoras possuem esse poder
transformador, mas, lamentavelmente, estes ndo sdo devidamente valorizados nem

capacitados para realizar seu trabalho de forma plena e digna. Sem o suporte
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adequado, € dificil para promoverem a qualidade de ensino necessaria para
transformar a vida de criancas e adolescentes. Ao fornecer uma educacdo de
qualidade, eles podem ajudar a formar seres humanos mais conscientes, respeitosos

e preparados para viver em um mundo com mais empatia e menos conflitos.

N&do had uma solucédo rapida para os desafios da inclusdo, e ainda sao
necessarios muitos debates e estudos para garantir que os direitos assegurados por
lei sejam plenamente aplicados. H&A um longo caminho a percorrer para que as
pessoas com Transtorno do Espectro Autista possam se desenvolver e ter uma vida
"normal” dentro de suas limitagdes. Mas, é crucial respeitar as individualidades de
cada estudante, lembrando que todos os seres humanos, independentemente de suas

caracteristicas, tém direito a educacdo, ao aprendizado e ao pertencimento no

ambiente em que vivem.

Por fim, destaca-se que a pesquisa contribui com a inclusdo de pessoas
autistas nas escolas regulares e para a formacao docente que contribui para atender
as suas necessidades educacionais. A diversidade e o autismo, a importancia da
educacdo continuada para os docentes e 0s beneficios de praticas inclusivas para a
construcdo de um ambiente escolar mais acessivel ficaram evidentes enquanto
urgéncia para a inclusdo. A metodologia utilizada da revisao bibliogréafica possibilitou
verificar o estado da arte do tema permitindo concluir que a implementacdo de uma
formacao docente qualificada e a inclusao de praticas reflexivas e colaborativas sao
fundamentais para promover uma educacéo verdadeiramente inclusiva, atendendo a

crescente diversidade no cenario educacional contemporaneo.
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