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OLIVEIRA, Mailde Pinto Brandéo de. A literatura biblica como proposta didatico-
pedagdgica na construgdo da personalidade infantil. Monografia. S&o Leopoldo: EST, 2011.

Resumo

O estudo discute a Biblia como literatura e analisa sua proposta didatico-pedagdgica na
formacéo da personalidade infantil. Busca alcancar sua proposta fazendo um resgate historico
da crianga na sociedade ocidental e seu processo e construgdo dentro dos programas
educativos, onde a literatura tem destacado papel como proposta pedagdgica de formagdo. A
literatura sempre teve influéncia na sociedade e para 0 mundo infantil € uma aliada necessaria
na construgdo da realidade por meio da representacdo simbdlica discutida pela arte narrativa
das historias. A Biblia é a literatura antiga mais lida na atualidade, atrai e prende os leitores
por muitos motivos. Um livro tdo complexo em sua edrutura pode servir de documento
pedagdgico de formagdo infantil. Sua beleza estd no fato de ser ela um tecido de historias,
onde ndo existe uma linha muita nitida entre o sobrenatural e o natural. Deus é o Heroi, que
trava sua batalha contra os vildes. Deus é a possibilidade de resgate da vida. Por causa da
personagem Deus o caos pode ser restabelecido e a harmonia voltar a reinar. A Biblia, enfim,
é isso, um tecido, onde Deus, anti-deuses, herdis, anti-herdis, vildes, monstros apocalipticos,
caos, abismos, paraisos, infemnos, dor, sofrimento, paz, harmonia etc., ddo ao narrador
materiais suficientes para tecer historias, onde Deus é sempre o Resgatador, o que possibilita
a construcéo de uma realidade que conduz a uma vida segura.

Palavras chave: Crianca. Biblia. Literatura.



Abstract

The study discusses the Bible as literature and analyses its didactic and pedagogical proposal
for making the child personality. It aims achieve its proposal through a historical redemption
of the child in the western saciety and its construction process within the educational
programs, where literature stands out, as pedagogical proposal for instruction. Literature has
always influenced society and, for children, it is an allied required for constructing reality by
symbolic representation discussed by the histories narrative art. The Bible is currently the
oldest literature most read, and it attracts and catches readers for many reasons. Such a
complex book may serve as pedagogic document of child education. Its beauty lies in the fact
that it is a web of stories, where there is no clear line between supernatural and natural. God
is the Hero, who fights against villains. God is the possibility of redeeming life. Because of
the character God, chaos may be reestablished and harmony can start reigning again. The
Bible is this, a web, where God, anti-gods, heroes, anti-heroes, apocalyptic monsters, chaos,
abysms, heavens, hells, pain, suffering, peace, harmony etc., provide the narrator material
enough to make stories, where God is always the Redeemer, which enables the construction
of a reality leading to a safe life.

Key Words: Child. Bible. Literature
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INTRODUCAO

“O mundo das Maravilhas é velhissimo. Comegou a existir quando nasceu a primeira crianga
e ha de existir enquanto houver um velho sobre a terra”
(Monteiro Lobato, 1988, p. 250).

Este trabalho pretende colocar a literatura como espago de formacdo da identidade infantil.
As criangas amam ouvir historias. Penso que todos 0s seres humanos amam ouvir histérias,
pois este € o nosso cotidiana ouvimos diariamente os relatos narrativos das historias
acontecidas no dia-a-a-dia. E elas nos encantam, nos entristecem, nos alegram. Ouvir ou ler
histérias® é entrar em contato com um mundo de encantos, é 0 mundo que nos traz diferentes
estados de espirito, uma vez que esta cheio ou ndo de mistérios e surpresas, onde aloja nossos

interesses, aguca a nossa curiosidade, nos diverte e nos ensina.

A historia, seja ela lida ou aal, estabelece uma relagdo lidica e prazerosa da pessoa,
especificamente da crianca, pois 0 seu mundo de fantasia € agucado pela criatividade dos
modelos e arquétipos necessarios para a construgéo de sua personalidade. E por isso que nos
lembramos com saudade das histérias lidas e ouvidas em nossa infancia, tanto as contadas
pelos nossos pais, como pelos professores nas primeiras séries do ensino fundamental, e ndo

podemos nos esquecer daquelas que foram contadas na escola dominical ou na catequese.

Por ser a narrativa tdo importante para nossa formacdo compreendemos a instrucéo biblica de
que se deve contar as historias, se deve aproveitar todos 0s momentos em que pudermos para
contar, pois as histdrias ndo tém somente a intencéo ludica; nelas estdo embutidos contetidos
formativos. Assim, nosso estudo tem como proposta sinalizar a contribuicdo da literatura
biblica como proposta didatico-pedagdgica na construcéo da personalidade infantil. Focamos
nosso objeto de estudo na personalidade infantil e a literatura biblica entra como agente desta

construgdo. Entende-se que infancia e literatura ttm uma relagéo de extrema relevancia, pois

! AURELLIO, Dicionario da Lingua Portuguesa 7. ed. Positivo, p. 454. Histéria — Narracdo dos fatos notaveis
ocorridos na vida dos povos, em particular, e da humanidade, em geral. 2. Conjunto de conhecimentos,
adquiridos através de tradicdo e/ou mediante documentos, acerca da evolucdo do passado da humanidade. 3.
Ciéncia e método que permitem adquiri-los e transmiti-los. 4. Narracdo de acontecimentos, a¢fes, fatos ou
particularidades relativos a um determinado assunto.



muitos estudos cientificos j& deixaram registros de que as criancas se retratam na literatura e
constroem a infancia através das narrativas, onde herdis e \ildes se enfrentam e, neste
enfrentamento, h4 as acfes que pontuam julgamentos e reflexdes de cunho ético-moral que
podem ser alcancados pelas criangas em suas fases de constru¢do. Para isso, a produgdo
literatura, em nivel de producdo ou de releitura, deve conter aportes que respeitem a fase
infantil para ndo conduzila a um espaco de entendimento além de suas capacidades

reflexivas.

A pesquisa sobre a literatura infantil, especificamente dentro do campo da educacdo, aponta a
divisdo dela em dois momentos: a escrita e a lendaria. Segundo Cademartori?, a literatura
lendéria surgiu com a necessidade que as maes tinham de se comunicar com seus filhos. Elas
precisavam contar coisas que os rodeavam. Tratava-se de contos orais que nasciam no meio
do povo, especificamente envolvendo atos herdicos ou patridticos de figuras miticas ou
ficticias e que envolviam um mundo vinculado com a transcendéncia, caracteristico dos
contos lendarios. Outro momento da literatura é o surgimento especifico do livro com os

registros das histdrias que eram contadas oralmente.

Pode-se datar o seculo XVII como a época do surgimento dos primeiros livros infantis. Ndo
se sabe até que ponto a literatura era dedicada ao mundo infantil, j& que o século XVII foi
marcado por transformagdes filosdficas de crise social e lutas de poder e os livros eram
escritos por intelectuais, geralmente utilizando a satira, escondendo sob um mundo fantasioso

suas ideias para ndo serem atingidos pela forga do despotismo.

Segundo Cademartori®, o inicio da literatura infartil pode ser marcado com os escritos de
Perrault, entre os anos de 1628 e 1703, com as obras: "Mae Gansa", "O Barba Azul",
"Cinderela”, "A Gata Borralheira”, "O Gato de Botas" e outros, que ainda hoje encantam o0s
seus leitores. A literatura sofreu nas mais variadas versdes para serem atualizadas nas
dimensbes ideoldgicas culturais da atualidade. Depois disso, apareceram 0s seguintes

escritores: Andersen, Collodi, Irm&os Grimm, Lewis Carrol e Bush, entre outros.

No Brasil a producéo literaria para o mundo infantil surgiu no século XX, com a obra de

Andersen: "O Patinho Feio". Mas a figura que realmente marcou a literatura infantil foi o

2 CADEMARTORI, L. O que ¢ literatura infantil? 6. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994. p. 12.
3 CADEMARTORI, 1994, p. 24.



autor Monteiro Lobato, sendo seu primeiro livro "Narizinho Arrebitado”. O autor escreveu
muitas obras que, até nos dias atuais, cativam milhares de criancas. Lobato escreveu uma
literatura infantil voltada de fato para a crianca, respeitando a sua inteligéncia e valorizando a

sua imaginacéo, especificamente a sua irreveréncia e o seu pensamento critico.

E a Biblia, por certo a literatura mais antiga que ¢ lida na atualidade, pode ser considerada
uma obra que cativa o0 mundo infantil? Nosso estudo busca fazer uma relagéo com a literatura
biblica e a formacao da crianga. O estudo, que pretende colocar a literatura biblica e a crianca
em contato, vem mediado pela recessidade de entender que as criangas S0 poténcias
aprendizes e estdo construindo, em suas muitas fases de vida caminhos entre os tantos
caminhos propostos dentro de uma sociedade complexa, como é o caso da sociedade

ocidental p6s-moderna.

O tema vem motivado pelo espag onde produzimos nossa forma de viver a vida. Como
medica, especializada em pediatria, passo meu dia a viver e conviver com as criangas e
observo a necessidade de uma educacdo baseada em valores sdlidos para a formagdo da
personalidade através de principios que as levardo a uma posi¢éo reflexiva e segura diante da

vida.

A escolha do tema deixa um leque de reflexdo e me vém muito mais perguntas do que
possibilidades de respostas; meu intuito nio sdo as respostas e, sim, questionamentos. E de
Robinson® o pensamento de que, a longo prazo, a histéria ndo sera transformada por aqueles
que apresentam novas respostas e sim por aqueles que tornam possiveis novos
questionamentos. Sabe-se que educar é a forma de construir 0 caminho mais seguro para a
viabilidade da vida ter mais fluéncia. Mas o que é educar? Depois de tantos discursos e tantas
vertentes, tecer comentarios sobre tal assunto implica trazer para o palco de didlogo vérias
correntes de pensamentos, 0 que ndo é a pretensdo deste estuwdo, mesmo porque estes
trabalhos ja sdo discutidos dentro das propostas pedagdgicas do campo da Ciéncia da
Educacdo. Minha pergunta passa pelo viés de saber se € ainda possivel, nos dias atuais,
utilizar a proposta pedagdgica da Biblia na educacdo da crianca. De que forma podemos
reelaborar a tradi¢éo judaico-crista para aceitar como vidvel sua forma de viver a educacédo de

suas criangas?

4 SCHUSSLER-FIORENZA, Elizabeth. Discipulado de Iguais. Petropolis: Vozes, 1995. p. 34.



Objetivamos, assim, analisar a importancia da literatura biblica como proposta didatico-
pedagodgica na educacdo de criangas, como instrumento viavel no desenvolvimento de
principios éticos como caminhos viaveis de conducéo a vida. Para se alcangar esta proposta,
precisaremos definir conceitos sobre criancas, literatura e Biblia como literatura, mostrar as
variaveis que cercam e criam a interface destes dois elementos: Literatura biblica e crianca, e,
por fim, abordar possiveis métodos de leituras das narrativas que poderdo ser utilizadas na

reflex&o infantil na construgéo de sua personalidade.

Perguntamos também pela relevincia deste trabalho. Justifica produzir tal estudd?
Encontramos algumas relevancias que fazem com que nosso estudo contribua em Vvérias
instdncias. Comegcamos pontuando uma questdo socio-politica. A populacdo mundial hoje é
muito grande, € um mundo super-povoado, hd um excesso de populagdo nos grandes centros
urbanos e ndo hd mais coldnias para exportar 0os povos excedentes. Mais de um terco da
populacdo total do mundo € de criancas; em paises pobres, nominados pelos paises ricos de
“Terceiro Mundo” o nimero de criangas chega a ser a metade da populacdo, girando em
torno de 50% com menos de 15 anos. Trata-se de um problema sdcio-politico e a educacgéo
passa a ser palco de discussdo mundial. A crianca é um estagio de vida de todas as pessoas;
isto significa que os dois tergos que ndo sdo criancas no presente, ja passaram as fases
infantis no passado. Martinho Lutero disse: “Se o Reino de Deus vem com poder, precisamos

comegar com as criangas e devemos ensiné-las desde o bergo™

. O que Lutero disse na Idade
Média vem sendo uma luta por politicas publicas no sentido de produzir uma educacéo para
as criangas refletirem um poder que as faga construir camintos de conscientizagcdo em

direcéo a libertacéo.

Nos dias atuais, estamos voltados para a protecdo de nossas criangas e criando propostas
pedagogicas que as ajudem a refletir valores que as conduzam, de forma mais segura,
possibilitando meios de sobrevivéncia numa sociedade agressiva e predadora. Por isso,

encontro outras relevancias na elaboracéo desse estudo.

Com a relevancia académica gostaria de contribuir na producdo de um material que fosse (til

a comunidade cientifica, uma vez que carecemos de uma producéo de material educativo nos

5 LUTERO, Martinho. Martinho Lutero: obras selecionadas. Sdo Leopoldo: Comissdo Interluterana de

Literatura, 1989. p. 39.



espagos educacionais confessionais que busque uma releitura dos simbolos sagrados na
linguagem infantil e como eles podem estar auxilando na constru¢cdo de principbs

condutores na linguagem acessivel as fases infantis.

Outra relevancia esta no fato de que, como lider religiosa, eu preciso empreender um discurso
que vise a uma pratica mais efetiva e real nos processos educativos de nossas igrejas. Assim,
entendemos ser relevante uma proposta que vise & importancia politico-filosofica, uma vez
que o discipulado, que é o espago de educagdo, & uma das maiores prioridades da igreja, €
uma ordenagdo deixada por Jesus de Nazaré, como forma de fazer uma caminhada na vida

mais real e saudavel.

Para se chegar a construcdo desse trabalho, o caminho metodoldgico a percorrer sera o da
construcdo tedrica das obras de autores que propuseram elaboracdo de estudos no campo da
literatura, da Biblia e da educagéo. Sabendo que a educacdo de criancas € um grande desafio,
porque j& ndo se deve mais immr aprendizado, mas deixar que elas construam seu
conhecimento por meio de processo de aprendizado, sendo que a forma de apreenséo deve
ser dindmica e neste espagco as literaturas, em suas narativas onde herdis e vildes se
enfrentam, emocOes, esperancas e tantos outros elementos, pesibilitam as criancas
capacidade reflexiva de construgdo de sua personalidade. Por meio da literatura pode-se

alcancar resultado em uma participagdo ativa no aprendizado.

Trazemos como hipdtese a proposta de que, ainda hoje, a literatura biblica pode ser um
potencial material didatico na formacéo das criancas. Isto €, pode-se ter na literatura biblica
propostas didatico-pedagdgicas como instrumentos essenciais para a elaboracdo de uma
educacdo principioldgica de nossas criangas. A tradigdo do povo hebreu deixou como legado
a ideia de que as criangas séo de extrema importancia para a continuidade do povo. E, assim,
uma das promessas feitas é de descendéncia. A berit foi cortada com o povo em torno da
descendéncia numerosa. O descendente que nasce no meio do “am (povo) deve ser conduzido
nesta tradi¢cdo onde a vida e o cotidiano s&o entrelagados com a presenca do divino. Por isso,
a Biblia, em muitos dos seus relatos, expressa a tarefa de educar a crian¢a no caminho que a
conduziré na trilha do *ami (povo meu). E pelo Livro Sagrado do povo judaico-cristio que se
fica sabendo que educar a crianga € uma das formas de protegé-la das incertezas e conduzi-la
por um caminho de vida. Acreditamos que essa proposta é ainda hoje vidvel. S6 precisamos

colocé-la dentro de nosso espaco socb-antropoldgico atual, fazendo sua releitura numa



perspectiva infantil, para que a sociedade pds-moderna possa lancar mdo de um recurso

didatico tdo precioso na formagéo também de suas criancas.

Falar em aprendizado e conhecimento infantil implica dialogar com teéricos tais como:
Alves, Freire, Piaget, Dewey, Streck, mas, como vamos focar também a literatura biblica,
precisamos nos referendar nos estudos exegeéticos e critica literaria, especificamente em
Carlos Mesters, Milton Schwantes, Nancy Pereira Cardoso, Jorge Pixley, Remi Klein e
outros que se fizeram necessarios para a construgdo desse estudo. Outro auxilio & pesquisa

vem pelos estudos de Aries, Claparede e Martins.

A crianga tem muitas fases e rdo podemos elaborar um estudo sem delimitar o foco do
estudo; assim delimitamos a fase de zero a sete anos; é para este periodo que queremos

entender se a literatura biblica pode ser relida.

O trabalho pretende ser elaborado em trés partes, o primeiro capitulo tem a finalidade de
pontuar a construcdo sdcio-historica da personalidade infantil na sociedade ocidental; é
necessario entender o conceito de crianga e como ela veio a ser respeitada em suas etapas de
vida. O segundo capitulo aborda o papel e a importancia da literatura na formacdo do campo
de reflexdo e conhecimento das criangas, apontando o fato de que muitas ciéncias valorizam
as narrativas literarias como recurso didéatico de formagéo infantil. Por altimo, discutiremos a
especifica literatura biblica e como ela, como portadora da histéria da redencdo da

humanidade, pode ser relida para trazer elementos de formacéo pedagogica.



I. A CONSTRUCAO SOCIO-HISTORICA DA PERSONALIDADE INFANTIL NA
SOCIEDADE OCIDENTAL

Quando os adultos ensinam nos tornamos cientistas: aprendemos a ciéncia de dominar o mundo.
Quando séo as criangas que ensinam nds nos tornamos sabios: aprendemos a arte de viver.
(Rubem Alves)

Trazer para o campo do estudo a temética da personalidade infantil, especificamente pela
contribuicdo da literatura diditica da Biblia, implica busca, em primeira m&o, um
entendimento do que seja a infancia e como ela veio sendo construida ao longo da histdria
dentro da sociedade ocidental. Sempre pensando que nosso trabalho estd se portando a
crianga da era pré-escolar, aguela que ainda ndo lida com a leitura dos textos, mas vive-os por

meios das narrativas de contadores.

O campo da educacéo colocou a literatura como recurso didatico-pedagogico de formacéo da
crianca. Por isso, a literatura infantil assume nos espacos da escola um lugar fundamental. No
ocidente, desde o surgimento da literatura infantil, ela esteve associada a propria constituigdo
da infancia como uma etapa especifica da vida, ou seja, ao entendimento de que criancas sdo
sujeitos a serem educados, tutelados, ensinados e formados e a literatura assumiu um papel

determinante nesta formacgéo.

Segundo a tese de Ariés®, a interpretacéo cultural da infancia sofreu profundas mudancas no
mundo ocidental desde o século XVII. Seguindo esta linha de pensamento, Shavit’ explorou
0S nexos que se pode identificar entre essa mudanca cultural e o florescimento da literatura
para criancas na Europa. A autora estabelece a relacdo entre uma segunda nocéo de infancia®
e afirma que a literatura destinada as criancas tem sido objeto de preocupacéo e estudo para
educadores e literatos que buscam verificar se realmente existe uma literatura para criangas e
se ha realmente este género a elas destinado e, ainda, quais sdo os beneficios que a crianga

pode encontrar nessa literatura.

6 ARIES, Philippe. Histdria social da infancia e da familia. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC, 1981.
" SHAVIT, Zohar. Poética da Literatura para Criancas. Lisboa: Editorial Caminho, 2003. p. 26-27.
& A primeira fase de estudos sobre a infancia considera as criancas como seres dotados de inocéncia, dogura e

outras qualidades angélicas.



Ao se trabalhar com esta temética da historia da infancia precisamos das contribui¢des do
classico estudo de Ariés na obra Historia social da crianca e da familia®, pois foi quando a

tematica entrou com maior efetividade de estudo no campo da historiografia.

Segundo Silveira, Phillippe Ares revela em seus estudos, baeados em iconografias
(pinturas, esculturas), a maneira como eram vistas a infancia e a familia engendradas na
organizacgao social da Idade Média. De acordo com o autor, att o séc. Xll, a infancia era
desconhecida, ou melhor, desconsiderada: adultos e criangas partilhavam os mesmos espacos
e atividades, sem uma preocupacédo diferenciada. Nessa época, a crian¢a muito pequena ndo
contava, havia uma taxa alta e mortalidade infantil e sua ®brevivéncia era pouco

provével.'

Na sociedade medieval [...] o sentimento de infancia ndo existia, 0 que ndo quer
dizer que as criangas fossem negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. [...] por
essa razao, assim que a crianca tinha condi¢des de viver sem a solicitude constante
de sua mde ou de sua ama, ela ingressava na sociedade dos adultos e ndo se
distinguia mais destes.**
A obra de Ariés é importante por ser uma histéria da infancia. E historicizar a construcéo da
infancia é de extrema relevancia. Segundo Gouvéia'?, a concepcéo moderna de infancia néo é
conceito abstrato e universal, mas fruto de uma longa construcéo historica, durante a qual se
passou de uma indiferenciacdo etaria, caracteristica da sociedade medieval, a constituicdo de
um conjunto de saberes técnico-cientificos e préticas culturais voltados para conhecer e atuar

junto a crianga e seus agentes socializadores, nos diversos espacos de socializagéo.

Os estudos historico-socioldgicos sobre a infancia tém afirmado que o nosso jeito hoje de nos
relacionar com a categoria infanto, como categoria social, ¢ uma ideia moderna. O que
significa que a crianga como ser social foi construido histdrica e socialmente através dos

percursos da sociedade em sua caminhada na historia.

’ ARIES, 1981.

9 SILVEIRA, Rosa Maria Hessel. Género, heroismo e patriotismo em obras de literatura para criancas. Revista
HISTEDBR On-line, Campinas, n.34, jun. 200 9, p 26. Disponivel em
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/34/art17. Visitado em 10 de junho de 2011.

1 ARIES, 1981, p. 156.

GOUVEIA, Maria Cristina Soares de. A construcdo do infantil na Literatura Brasileira.
http//:www.ced.ufsc.br/gouvea.pdf. Visitado em 20 de marco de 2010.




Os estudos de Zilberman, Magalhdes e Silveira dizem que a infancia, até o advento dos
tempos modernos, ndo era sSequeé reconhecida como uma idade prticular no
desenvolvimento do ser humano. Durante o periodo medieval, a vida urbana desenrolava-se
na praca, e dela todos participavam (a praga, o povo); ali se faziam as vendas, as trocas, 0S
torneios, as festas, os serdes; ali os forasteiros contavam suas aventuras, os trovadores e
menestréis cantavam sua poesia, 0s contadores de histérias desfiavam as lendas e contos

populares.™

As pesquisas sobre a temética infantil afirmam que, até o século XVII, ndo se tinha a
preocupagdo com a crianga em suas fases de constru¢do de seu ser. Meninos e meninas
usavam 0s mesmos trajes, isto é, tratava-se de uma espécie de camisolinha branca com alguns
bordados, que era usada pelas criancas até 4 anos. O que siguifica que nem mesmo as
caracteristicas culturais exteriores de diferengas bioldgicas eram permitidas como
diferenciagdo da crianga homem/mulher e também ndo as diferenciavam de um adulto. A
crianca nada mais era do que um adulto em miniatura. Segundo Sobreira'®, o habito durou até
1770 nos paises da Europa; no Brasil, este tipo de vestimenta ainda chegou até aos meados
do século XX. Portanto, a infancia tomou seu lugar na histéria somente com os avangos dos
conhecimentos, que vieram a pontuar e valorizar seus direitos na vida familiar e social e nas

instituicOes de modo geral.

1.1. A trajetdria da crianga na sociedade ocidental: um contexto historico

“O que diferencia uma crianga da outra é o uso da linguagem que os adultos estabelecem ao redor dela.”
(René Diatkine)

O que é o infantil? Para tentar responder esta questdo complexa lancamos méo do que diz

Claparéde™:

A infancia ndo € um mero acidente, um reverso, mas sim a forma propria
que reveste o desenvolvimento do ser. As menores manifestacfes que

B SILVEIRA, 2009, p. 30.
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caracterizam o estado da infancia devem, pois, ser seguidas com o maior
cuidado pelo educador, que longe de contrariar a Natureza, nada podera
fazer de melhor que segui-la, sob pena de expor-se a um malogro. A
Natureza sabe bem o que faz; ela é melhor biélogo que todos os pedagogos
do Universo, e a maneira como procede para fazer de uma crianca um adulto
deve ser o Gnico guia do preceptor.

Quando se pretende trazer para 0 estudo um assunto tornase necessaria a elaboragdo do
conceito do objeto da pesquisa, que em nosso estudo é a formacdo da personalidade infantil.
Conceituar no intuito de se facilitar a compreenséo para a elaboragéo do estudo. Isto é, ndo da
para estudar sobre a crianga sem a compreensdo deste conceito. O entendimento que se tem
hoje de infancia veio a ser construido ao longo da histdria da humanidade. A crian¢a como
um ser dentro de uma etapa do desenvolvimento humano, hoje, é estudada como possuidora
de caracteristicas proprias, faz parte de um estudo recente, pois € um conhecimento que se
desenvolveu na Idade Moderna. E foi esta concepgao que veio a construir e definir politicas
de protecdo da infancia, o que possibilitou a reducdo dos indices de mortalidade infantil. O
‘ser’ que vivia travando uma luta entre a vida e morte, hoje, encontra-se amparado no seio da
familia, devendo ser educado e protegido desde a mais tenra idade, dentro dos principios que

regem a sociedade.

Mas nem sempre foi assim; muitas obras literérias ja fizeram um resgate da historia da
crianca tentando mostréa-la ao longo dos tempos. Arigs™ produziu uma obra que pode ser
considerada classica no sentido de teorizar acerca da tematica seguindo uma cronologia que
comeca na ldade Média. Os seus estudos mostram que, nesta época, ndo havia lugar para a
infancia, mas se cobrava da crianca os deveres de um ser adulto. Muito cedo ela se torna

adulta, pois é obrigada a fazer parte desse mundo, mesmo sem compreendé-lo.

Para ver a realidade da crianga neste contexto social, o aubr analisa, antes de tudo, a
sociedade medieval e mostra o surgimento dos mecanismos que conduziram a mudancgas de
atitude com relacdo a crianga; analisa também o surgimento do que se pode chamar de

sentimento da infancia, que veio sendo construido na histéria.

A iniciacfio da crianca na vida adulta se dava aos sete anos de idade. Segundo Priore®’, aos

sete anos, 0 menino era entregue a0 homem para ser educado, aprendia a montar cavalos, a

16 ARIES, 1981, p. 9-10.
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atirar e a usar o arco e a flecha e taticas de guerra, e a instrucdo das meninas ficava a cargo

das maes.

Assim, quando a crianga ndo precisava mais do apoio constante da mée ou da ama, era
iniciada na vida adulta, convivendo com os adultos em suas reunifes e festas. Era um adulto

pequeno e devia executar as mesmas atividades dos adultos.

Na sociedade medieval ndo havia uma preocupagdo com a sobrevivéncia infantil e nem
politica de protegdo, pois era misturada & vida adulta muito cedo e partilhando de suas

atividades habituais, por isso, a morte das criangas era muito comum no periodo medievo.'®

Os estudos de Ariés'® afirmam que a diferenca entre adulto e crianca se dava pelo tamanho,
era 0 estigio de transicdo para a vida adulta e neste espaco ndo se dispensava a elas um
tratamento especial, 0 que tornava sua sobrevivéncia dificil. E a morte delas era encarada

com maior naturalidade.

Outra situacdo de condicéo social complexa se dava por volta de seus sete anos, quando era
retirada da casa dos pais e enviada a um espago estranho para o oficio de aprendizagem de
servicos domésticos ou nas oficinas. Tais servigos ndo tinham o significado degradante de
hoje, mas se constituiam em licGes de educacdo que eram comuns tanto para ricos como para

pobres.

Mas comega a surgir na sociedade o desenvolvimento da tomada de consciéncia da inocéncia
e da fraqueza da infancia. Sobreira®® afirma que os adultos néo se apegavam as criangas por
consideré-las uma perda eventual, pois elas morriam com muita facilidade devido a situagédo

de negligéncia em que viviam, por ser a infancia vista como uma fase sem importancia.

A conscientizacdo da fragilidade da crianga pontua uma nova fase do conceito de infanto. O
pensamento veio de uma fonte exterior & familia, uma vez que este construto social ndo se
dava conta da importancia da crianga no seu seio. A visibilidade da fragilidade foi pontuada
pelos eclesiasticos, os construtores da lei e os moralistas do século XVII; foram eles os
primeiros que deram atencéo especial a infancia. Com eles, comega uma recusa de considerar

as criancas como coisas descartaveis. E o momento em que adquire uma magem de

'8 GUELFI, Maria Licia Fernandes. Literatura Infantil: Fantasia que constrdi realidades. In: Educacéo &
Filosofia. Uberlandia: vol. 10, n°. 20, p.131-154, 1996.

 ARIES, 1981.

2 SOBREIRA, Regina. Abordagem sobre a histéria da infancia. Publicado 17/04/2008 em
http://www.webartigos.com. Acessado em 20 de margo de 2010.




fragilidade que precisava ser preservada e disciplinada, comegando-se a pensar uma forma
diferente de educagdo. Esse pensamento veio a alojar-se no meio da familia. Inicia-se na
sociedade ocidental uma construcéo de pensamento que vai caminhando em dire¢do as novas

formas de se entender a crianga.

Mas a sociedade medieval ndo avangou muito no sentido de preocupagdo e protegdo das
criangas. O sentimento de infancia, de preocupagéo e investimento da sociedade e do adulto
sobre a crianca, de criar formas e regulacdo de infancia e familia, sdo ideias que surgiram

com a modernidade.

Sarmento (2004, p. 11) apud Sileira® diz que o sentimento de infanda surgiu com o
Renascimento e se autonomizou a partir do Século das Luzes. A constituicdo de infancia
como categoria social na Modernidade ¢é “resultado de um processo complexo de producéo
de representagdes sobre as criangas, de estruturacéo de seus cotidianos e modos de vida, e,
especialmente, de uma constituicdo de organizagGes sociais para as criangas”. Analisando o
pensamento do autor, Silveira diz que ele estuda alguns fatores que contribuiram para o que
chama de “institucionalizagdo da infancia” no inicio da Modenidade e destaca o
recentramento do ndcleo familiar; a criagdo de instancias publicas de socializacdo da crianca,
especialmente a escola; a producdo de disciplinas e saberes periciais; e a promogdo da
administracdo simbodlica da infancia, que vieram a definir e direcionar a vida da crianga na
sociedade de forma atrelada a essas normas, atitudes e procedimentos que, por sua vez, ndo
estdo efetivamente escritas e/ou definidas formalmente, mas estabelecidas na pratica social e

aceitas como adequadas.

Em seus estudos, Silveira? defende a tese de que a criacéo da escola pUblica esta associada &
construgdo social da infancia, pois, em meados do séc. XVII| a escola foi constituida,
inicialmente direcionada apenas a rapazes de classe média urbang e progressivamente
ampliada com a proclamagéo da escolaridade obrigatoria. Analisando as consequéncias da
Modernidade, destaca a supremacia do capitalismo na era industrial, momento em que o
trabalho passou a ser a base social determinante para outras fungdes e relagdes. Mudados os

modos de producdo, mudou radicalmente a forma como a crianga era vista.

Hoje, quando falamos em crian@, pensamos numa categoria especifica. Pensar essa

especificidade s foi possivel a partir do século XVIII, pois foi neste periodo que houve a

2L SILVEIRA, 2009, p. 21.
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consolidag&o da familia burguesa na sociedade capitalista ocidental.?

Comega a se formar o
perfil da familia voltada para a prote¢do, a educacéo e a formac&o da crianga respeitando suas
etapas de desenvolvimento. N&o se pode esquecer de que a sociedade ocidental comeca, no
século XVIII, a marcar estatigicamente o crescimento dos citurGes de pobreza e
marginalizac&o das classes dominantes, 0 que veio a gerar situagcdes muito diferentes de vida
para a crianca. Ela foi constantemente jogada no centro da luta pela sobrevivéncia, explorada
como mao-de-obra barata e produto vendavel da prostituicdo infantil. O que sdo, ainda hoje,
em pleno seculo XXI, as maiores e mais graves ameagas as criangas, tanto as ocidentais,

COMmo as orientais.

A partir do século XVIII, o ocidente comega a viver um novo discurso acerca do infanto; a
familia passou a ter preocupagio e afetividade para com elas juntando também a
preocupacdo com a higiene e a saude fisica. Construiu-se a ideia de familia tendo como
centralidade a aproximacéo pais-filhos, onde se gerou o sentimento de familia e de infancia, e

a crianga tornou-se o centro da familia, isto é, a familia se organiza em torno dela.

Desta forma de se organizar comegaram a surgir modificagdes no perfil infantil, a forma de
se vestir modifica, cria-se para a crianca um traje especial que a distinguia dos adultos e
também a diferenciava pelo biol6gico menino/menina. Comega-se a reconhecer a infancia

como estégio de desenvolvimento merecedor de tratamento especial.

Ao contrario do que se dera na Idade Média, a crianca ganhou espago na Modernidade,
assumindo um papel na sociedade de acordo com a condigdo social em que vivia. Instalou-se,
dessa forma, um novo paradoxo: de um lado, havia a crianga vista como objeto de marketing,
com a economia direcionada a ela (a crianga que consome); de outro, a crianga que, a servico

dessa mesma economia, tinha sua infancia dizimada pelo trabalho (a crianga que produz).

Nesse contexto da Modernidade, surgu o livro infantil, impregnado de didatismo e
utilitarismo, apoiado numa ideologia que pregava a superioridade do adulto e a limitacdo
passiva da crianga. Embora destinada a crianga, construiu-se uma literatura infantil ainda

adultocéntrica com vocabulérios descontextualizados e propésitos moralizantes.?*

A Era Moderna, ao propor uma distingdo da crianga, precisou pensar propostas pedagogicas
e, a partir do século XVIII, o escrito de ROUSSEAU, Emilio, do século XVIII (1762),

2 GUELFI, Maria Lucia Fernandes. Literatura Infantil: Fantasia que constréi realidades. In: Educacéo &
Filosofia. Uberlandia: vol. 10, n°. 20, 1996, p.131-154.
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aparece a conscientizagdo publica do sentido de infancia como um estado peculiar de um dos

mais consistentes trabalhos ja escritos sobre a educacéo da crianga.

Na ordem material, sendo os homens todos iguais, sua vocagdo comum €é o estado de
homem, e quem quer que seja bem educado para esse, ndo pode desempenhar-se mal
nos que esse se relaciona. Que se destine meu aluno a carreira militar, a eclesiastica
ou a advocacia pouco me importa. Antes da vocacdo dos pais, a natureza chama-o
para a vida humana. Viver € o oficio que lhe quero ensinar. Saindo de minhas méos,
ele ndo serd, concordo, nem magistrado, nem soldado, nem padre; sera primeiramente
um homem.?

Em Emilio, Rousseau faz critica severa no sentido de chamar atencdo para a infancia como
forma peculiar de ser, pois eram desconhecidas as particularidades que caracterizavam o
desenvolvimento humano, obedecendo as suas etapas. As crian@s ndo podem ser

consideradas adultas em miniaturas.

A natureza quer que as criangas sejam criangas antes de serem homens. Se quisermos
perturbar essa ordem, produziremos frutos precoces, tardardo em corromper-se;
teremos jovens doutores e criancas velhas. A infancia tem maneiras de ver, de pensar,
de sentir que Ihe sdo prejudiciais substitui-las pelas nossas, e seria 0 mesmo exigir
gue uma crianga tivesse cinco pés de altura com o juizo aos dez anos. Com efeito, que
lhe adianta ter razdo, nessa idade? Ela é o freio da forca e a crianga ndo tem
necessidade desse freio.?®

O filésofo declarou que a infiicia tem maneiras partiazulares de ver. E por seu

posicionamento que a corrente da Escola Nova atribui a Rousgau a paternidade da

pedagogia ativa, tornando-se paradigma norteador das pegjuisas em educacdo por dois

séculos.

A forma de Jean Jacques Rousseau estudar a crianga estava dentro da época caracterizada
como a primeira fase de estudecs infantis; tratava-se de um conceito que romantizava a
crianga dando a ela um caréater angelical. Benjamin (2002) contesta o conceito rousseauniano
de crianga romantica e particularidade infantil, dentre eles, um conjunto de saberes que
colocou a crianga como objeto do conhecimento, a pediatria, a psicologia do
desenvolvimento e a pedagogia. Segundo ele, essa condi¢cdo n& condiz com a natureza

humana, e a crianga (pequeno ser humano) pode nédo ter a possibilidade de perceber as

2 ROUSSEAU, Jean Jacques, Emilio ou da educacgdo. Rio de Janeiro: Difel, 1979. p. 15.
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consequéncias de seus atos, embora saiba o que faz. Segundo ele: “As criangas séo insolentes
e alheias a0 mundo.”?’
Segundo Sarmento®, a ideia de uma natureza infantil natural reforca duas abordagens que
produzem como orientacdo duas visdes contrarias, que o autor chama de rousseauniana e
montaigneana. CERIZARA diz que o fil6sofo Jean Jacques Rousseau, em sua obra Emilio
(1762), fala sobre uma educacéo baseada na bondade natural do ser humano, cujo papel seria
o de impedir que a crianca fosse corrompida pek sociedade. Para Rousseau, akm de
considerar a indole da infancia, é preciso considerar as particularidades de cada crianca.
Se, de um lado, todas nascem potencialmente iguais, simbolizando a natureza
humana em sua generalidade, cada uma possui caracteristicas e tracos de carater

que lhe sdo inerentes. Além da desigualdade de cunho social e politico, hd também
a desigualdade natural e biolégica.”

As preocupac0es relativas a infancia deram-se no momento em que a crianga passou a ser
reconhecida como um sujeito com identidade propria, com especificidades e diferengas. Esse
olhar sobre a infancia que ouwe a voz da crianca e lhe d& epaco de manifestacdo é um
caminho de desconstrucdo de pré-conceitos adultizados, de ressignificacdo de significados,

de rupturas de relacdes de poder estabelecido entre o adulto e a crianga.*®

Para Claparéde™, a descoberta da infancia decorre de um avango da ciéncia, a qual deveria
tentar extrair da natureza as leis de desenvolvimento do individuo, de forma a aplica-las aos
processos educativos. N&o se tata mais, nesta perspectiva, de adestrar os corretos
comportamentos e as condutas sociais que se pretendia no modelo da crianga como adulto em
miniatura, mas investigar os interesses naturais da crianca, de forma a motivé-la para o

processo de aprendizagem.

Piaget, ao examinar o desenvolvimento da crianga em relagdo ao mundo que a cerca,
distinguiu Vvérias etapas, desde a que chamou de sensério-motriz, inicial, até a fase logica e
discursiva, quando a crianca comeca a operar um sistema de raciocinio l6gico. Ele mostra

como o universo mental do individuo se constroi dialeticamente por meio de um processo
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continuo de interagdo com o mundo circundante. O carater construtivista da epistemologia de
Piaget demonstra a interagdo no processo de construcdo do conhecimento e dos modelos da
realidade. “Conhecer um objeto é agir sobre ele e transforma-lo, conhecer é assimilar o real
as estruturas de transformacles, as estruturas elaboradas pda inteligéncia enquanto

prolongamento direto de agao.”*

Assim, foi a Idade Moderna que, pautada pelo cientificismo, construiu um novo olhar sobre a
crianga. A partir desses estudos, a crianga se torna objeto de estudo e a educagédo infantil
também precisa dar respostas pedagdgicas para o desenvolvimento infantil, respeitando suas

fases de crescimento e apreenséo de conhecimento.

1.2. A construcdo das etapas infantis na sociedade brasileira

No Brasil o sentimento de infancia surge no século XIX. Ela nasce a partir da percepcéo da
necessidade de instrugdo e ampliagdo das escolas para atender as massas. Comega a atender a
crianga no ambito do assistencialismo e do amparo as suas necessidades. Essa atitude tinha
como objetivo diminuir a mortalidade infantil e também garantir a vida das desvalidas ou
moralmente abandonadas. Sabe-se que ndo h& uma infancia Unta, igual para todas as
criangas dentro de uma sociedade num mesmo periodo historico. Ha aquelas que precisam ser
socorridas no imediatismo da vida e essa é a situacdo de muitas criangas, ainda hoje, em

nosso pais.

Acompanhando a historia da infancia no Brasil descobre-se que atender criangas ndo foi,
durante muito tempo, a preocupacéo do pais; desde o descobrimento até o seculo XIX nédo
havia quase nenhum atendimento dedicado a elas. O que havia para garantir a sobrevivéncia
de algumas era feito pelas indituicOes religiosas, que aterdiam a infancia brasileira,
denominando-se “Casa dos Expostos” ou “Roda”, que se destinavam aos abandonados das
idades iniciais. Era feita uma analogia entre o0 menor desvalido e o menor delinquente, pelo

c6digo civil que vigorava na época.®

Segundo Souza (1998, p. 28) apud Silveira, o pais republicano que tinha a responsabilidade

com a educacédo da populagéo, vai construir uma escola voltada para a finalidade de controle

2 PIAGET, Jean. Psicologia e Pedagogia. Rio de Janeiro: Forense, 1970. p. 30.
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social. O autor afirma que, no inicio da Republica, a escola priméria adquire uma finalidade
civica, moral e instrumental. Ou seja, a educacdo popular (do povo) “foi associada ao projeto
de controle e ordem social, a civilizagéo vista da perspectiva da suavizagdo das maneiras, da

polidez, da civilidade e da dulcificagdo dos costumes”.®*

Na década de 1930, comegou uma preocupacdo maior com a crianga em virtude do ako
indice de mortalidade infantil, por isso, surgiram movimentos em prol de defesa e assisténcia
infantil, sendo que o discurso comega a envolver a tematica da saide e da educacdo. E
importante notar que a Constituicdo de 1934 da énfase a educagdo de adultos, pois nesta
época as mulheres ganham o direito de voto e precisam ser alfabetizadas para o exercicio da
cidadania por meio do voto. Ma ndo havia nenhuma énfase na educacdo infantil. E as

criangas menores de 7 anos ndo estavam vinculadas aos programas educativos.

N&o havia na sociedade nenhuma forma de preocupacdo com a aprendizagem infantil;
esperava-se que todas as criangas respondessem ao programa de ensino e aprendessem. Os
alunos-problemas mediante a aprendizagem eram enviados aos medicos e aos psicélogos. Foi
somente na década de 1970 que vérios estudos e trabalhos de pesquisa afirmavam que a
dificuldade de aprendizagem advém das péssimas condicOes de vida da crianca; é a teoria da
privacdo cultural. Nesta época, também surge a preocupacdo com a educacdo pré-escolar.
Isto €, a forma de educacdo para as criangas de zero a 7 anos. Surge entdo a tendéncia de
questionar a responsabilidade da escola e os programas educativos do estado. E uma batalha
se trava por melhoria de condigdes de educagdo no que se diz respeito ao assunto crianca.
Comecaram-se iniciativas no sentido de caracterizar como verdadeiro o papel da pré-escola

aquele que enfatiza a sua acdo e funcdo pedagdgica.

Quando dizemos que a pré-escola tem funcdo pedagdgica, estamos nos
referindo, portanto, a um trabalho que torna a realidade e os conhecimentos
infantis como ponto de partida e os amplia, através de atividades que tém
significado concreto para a vida das criangas, e que, simultaneamente,
asseguram a aquisicéo de novos conhecimentos™.

A sociedade brasileira, na década de 1970, comecou a se interessar pela crianca menor de
sete anos, sendo que esta fase de desenvolvimento humano obteve uma preocupacdo dos

setores oficiais. Alguns fatores sdo relevantes, um deles se da nos anos 70 que pontuam
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questdes sociais complexas, devido ao processo acelerado de industrializacdo, onde um
percentual elevado de mulheres é convocado para o trabalho nos setores industriais, 0 que vai
acarretar uma mudanga socio-antropoldgica nas tradicdes no seio da familia. Se as mulheres
saem de casa, seus filhos passam a ser motivos de preocupagdes, assim, a crianga entra no

debate social.

O pais também precisou discutir a infancia dentro do proces® de recomendacbes dos
organismos internacionais, onde se coloca em pauta constantemente a temética “crianca”,
especialmente por ser um pais que luta contra a mortaldade infantil e convive com o0s
constantes abusos e maus tratos da crianga, com trabalhos escravos e prostitui¢do infantil.

Comegam pesquisas interessadas na educagéo das criangas.

Esses fatores véo exigindo da sociedade brasileira a defini¢do de politicas acerca da crianga.
E, mesmo esquecida pela lei, a educagéo da crianga foi crescendo no Brasil, expandindo-se

por forca da demanda das familias trabalhadoras, fendmeno esse de ambito mundial.

Assim, travam-se lutas pela busca de respostas do poder publico em relagdo a essa nova
demanda social. E a Constituicdo Federal de 1988 veio atender as ansiedades da sociedade
em relacdo a assisténcia as criangas. Assim, a crianca de zero a seis anos foi vinculada a area
da educacgéo. O Art. 208 diz que é dever do Estado garantir atendimento em creche e pré-
escola as criancas de zero a ®is anos de idade. Pela primera vez numa Constitui¢do
Brasileira ha garantia da efetivacdo do dever do Estado com a educagdo da crianca, ndo so de
educar, mas pela inclusdo da creche no capitulo da educacéo, vinculando a funcéo de cuidar

com a fungdo educativa.

Né&o se pode negar que, em nossa sociedade, a escola é um elemento basico na vida social e
cultural de uma crianca. E o local onde ela passa boa parte de seu tempo e apropria-se de
conhecimento para construcdo cultural e humana que Ihe daré suporte para enfrentar desafios

encontrados nas etapas de seu desenvolvimento humano.

As pesquisas sobre a educagdo infantil vém produzindo conhecimento que vem permitindo
compreensdo da crianga, isto é, do SER crianga, enquanto humano em desenvolvimento em
sua etapa infanto, pela sociedade, pela familia e pela escola, que sdo os trés espacos que

permitem a formag&o do ser bioldgico, psiquico e sdcio-cultural. Mas, tem-se consciéncia de



que esta compreensdo ndo nasceu de um dia para outro, ela se deu dentro de um processo de
evolugdo, sofrendo a influéncia de fendmenos sociais decorrentes de fatos histdricos.

A escola, por ter o papel central de espago de construgdo da crianca, foi colocada em pauta de
pesquisa, especificamente como a instituicdo ‘escola’ exerce seu papel na construcdo e na
formacéo da crianca. Assis®® afirma que a crianca deve ir para a escola, pois é por meio dela
que se encontra um dos principais espagos de seu desenvolvimento, a fim de que ela realize
todas as suas potencialidades humanas, respeitando em cada &nbito educativo as
caracteristicas do periodo que estd vivendo. Fazenda’ diz que a funcdo da escola na
educacdo infantil € a de caminhar com a crianca respeitando suas limitagdes e explorando o
seu potencial. Os educadores tém o dever de acompanha-la na caminhada e junto a crianca
devem ter bem claro o papel da educacdo, pois afirma ele que educar ou participar do
processo educacional de criancas pequenas requer o conhecimento tedrico e metodologico
diversificado, colocando a questdo de que as situagcbes nem smpre se repetem, por isso,
tornam-se Unicas e, sobretudo, que os educadores precisam ter uma compreensdo teorica
profunda dos prejuizos irreversiveis que uma mé educagdo produz na idade infantil da pré-

escola.

Na proposta de Fazenda ha duas coisas que ela deixa bem claras: uma delas é a
responsabilidade do profissional da &rea da educagéo infantil e a outra é que o profissional
deve estar bem preparado por meio do suporte teorico, isto €, conhecer teoricamente para

produzir bem a sua praética.

O conhecer tedrico que vai sendo acentuado com maior profundidade nas décadas de 1980 e
1990, tanto em nivel nacional como em nivel internacional, que num intercambio de estudos
chegam & conclusdo de que o erro ndo esta com a crianga, uma vez que toda crianca esta
aberta para o aprendizado e a formagdo de personalidade, sendo que toda deficiéncia de
formacéo e aprendizado esté nas instituices responsaveis pela educacdo infantil. Os estudos
apontam para a realidade que deve ser observada por aqueles e aquelas que sdo responsaveis
pelos processos de formagéo infantil, cuidando sempre para o fato de que ndo se pode exigir
que as criancas aprendam aquilb que a sua estrutura mental ndo esteja preparada para

organizar.

*®ASSIS, Orly Zucatto M. de. Uma Nova Metodologia de Educacio Pré-escolar. Sdo Paulo: Pioneira, 1987. p.
03.
$"EAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Metodologia da pesquisa educacional. Sdo Paulo: Atica, 1991. p. 16.



O campo da educagdo infantil percebeu a importancia da literatura como recurso didatico-
pedagdgico no aprendizado infantil, por isso, varios campos de pesquisa langam mao desse

recurso para se trabalhar com a sua formagéo.



i1 O FASSZI'NIO INFANTIL PELAS IBTORIAS: CAMPO DE
CONSTRUCAO DE REALIDADES

“As palavras e 0s sons ndo seriam arco-iris...?
A palavra é encantadora loucura: com ela 0 homem danga com todas as coisas.”
(NIETZCHE apud HELD, 1977, p. 195).

“Uma histéria ndo tem necessidade de ser verdadeira,
mas de ser bela, dizia gaivota Alexandra.”
(KRUS e LE CHASSEUR apud HELD, 1977, p. 39).

As narrativas dos contos lendéarios e miticos, de fabulas e tantos outros géneros literarios
foram e ainda séo responséveis por nos dar informagdes sobre um mundo possivel que existe
em nosso imaginario, que s6 pade ser entendido ao ser expresso por uma linguagem
especifica. Paulo Freire®® afirma que é por intermédio da linguagem que os seres humanos

expressam sua visdo de mundo, seu pensamento a respeito de suas proprias experiéncias.

De acordo com Jobim e Souza, quando a crianga lida com a linguagem de forma ludica, ela
rompe com as formas cristalizadas de seu uso cotidiano. As criangas usam a linguagem para
protestar contra “os limites da realidade, transgredindo-a, a0 mesmo tempo em que protegem
a realidade contra a tirania c linguagem. Nas brincadeiras, as criangas estdo em

cumplicidade com os objetos, salvando-os de serem consumidos pelo conceito”.*

As historias encantam, porque se utiliza de uma linguagem que permite & crianga brincar com
seu imaginério. Segundo o Aurélio®, imaginario é um adjetivo que designa o “que sé existe
na imaginacdo”; o “ilusério”; o “fantastico”. Na sua forma substantiva, designa “quem faz
estatuas”, o “santeiro”. O verbo imaginar designa, de maneira geral, algumas formas de
pensar; mais precisamente significa “construir ou conceber na imaginagéo; fantasiar, idear,
inventar”. O substantivo é imaginacdo, a qual designa a “faculdade” de “representar

imagens”, de “evocar imagens de objetos que ndo foram percebidos”, a “fantasia”.

Portanto, podemos entender a producdo imaginaria como resultado da atividade criadora, que

consiste em criar novas imagens ou acdes ou, ainda, em combinar de forma nova aquelas j&

% FREIRE. Paulo. A importéncia do ato de ler. Sdo Paulo: Autores Associados/Cortez, 1982.

¥ BUCK-MORSS apud JOBIM E SOUZA, Solange. Infancia e Linguagem: Bakhtin, Vygotsky e Benjamin.
Campinas: Papirus, 1994. p. 48.

4 AURELIO. Dicionario Basico da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1988.



vividas, resultantes da reprodugdo que consiste em reviver au rememorar experiéncias

passadas gerando assim a memoria.

As Historias que tanto encantam as criangas como os adultos, fazem parte de um género
literdrio que tem como especificidade a diversdo. As Histdrias sdo as literaturas que mais se
leem no mundo infantil. A literatura, em si, j& € uma manifestacdo artistica. E difere das
demais, como as cientificas, por exemplo, exatamente pela maneira como se expressa, pois
sua matéria-prima é a palavra. Isto €, a linguagem. E a linguagem faz toda a diferenga na
construcio e na encenacio da literatura infantil. E por isso que as Historias fascinam. Elas
sd0 escritas por alguém para uma determinada situacdo, mas, ao se tornarem publicas, passam
pelo processo hermenéutico e servem aos interesses dos que as utilizam para construir seus

simbolos.

Rubem Alves, grande contador de Historias, d&-nos um bom exemplo na narrativa de A
menina e 0 passaro encantado:
Passaro e Menina se amavam. Mas sempre chegava 0 momento quando o
Péssaro dizia: - ‘Preciso ir’. A menina chorava e dizia: ‘N&o va. N6s nos
amamos tanto!” O Péssaro respondia: ‘Eu preciso ir para ter saudade.
Porque o meu encanto nasce da saudade!” E partia. A Menina, entdo, teve
uma ideia perversa: engaiolar o Passaro para que nunca mais partisse. E
assim ela fez. Quando o Passaro voltou, cheio de Histérias para contar, cheio
de penas de novas cores, enquanto ele dormia, ela o engaiolou numa linda
gaiola de prata. Ao acordar o Passaro deu um grito de dor. “Menina, vou
perder meu encanto. Vamos perder o amor!” E assim aconteceu. Foram-se
as cores. Foram-se as Historias que ele contava. Foi-se 0 amor.**
Alves diz que o conto foi feito para a filha de 4 anos, por ocasido de uma viagem que ele
precisava fazer e que deixou a filha muito triste. Mas, ao ser publicada a Historia A menina e
0 péssaro encantado, teve muitas interpretaces, os psicanalistas a utilizaram no
aconselhamento matrimonial, num contexto de casamento em crée, ja 0s tedlogos a
utilizaram para falar de dogmas que aprisionam Deus. Veja que uma Histdria contada para o
mundo infantil alcanca o diveso ambito simbdlico dentro de um contexto socio-

antropoldgico!

E por isso que se enende a literatura como pratica simbodlica, configura-se como a
formulagédo de outra realidade, mas ndo se pode esquecer que a elaboracdo de uma narrativa

tem como referente constante o real, no qual autor e leitor se inserem, guarda com este uma

4 ALVES, Rubem. A menina e o passaro encantado, 16. ed. Sao Paulo: Loyola, 2008. p. 9.



relagdo nédo de transparéncia, mas de reconstrucéo. Aquele que escreve, ao produzir, traz para
a escrita a sua compreensdo do real, bem como o projeto de realidade pretendida. Nesse
sentido, ele representa a realidade, tendo a linguagem literaria como signo. Candido diz que a

literatura é manifestagéo universal de todos os seres humanos em todos os tempos.

Chamarei de literatura de maneira mais ampla possivel, todas as criaces de
togue poético, ficcional ou draméatico em todos os niveis de uma sociedade;
em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos de folclore, lenda,
chiste, e até as formas mais complexas da producdo escrita das grandes
civilizagdes.”

A relacdo da literatura com a sociedade é extraordinaria, pois ela se torna um instrumento de
comunicacao, onde transmite os conhecimentos e a cultura de uma comunidade, uma vez que
um texto ndo nasce do abstrato, ele carrega o chdo que o construiu. Nele se identificam as
marcas do momento em que foi ecrito. E por isso que as obra literarias ajudam na
compreensdo de nds mesmos, das mudancas e do comportamento do ser humano ao longo

dos séculos, e sdo elas que trazem material para reflexdo sobre nés mesmos e sobre as

sociedades existentes ao longo da nossa histdria.

Este trabalho ndo pretende fazer um tratado acerca da literatura, mas discute-se apenas o
necessario para entender sua grande acdo na sociedade, pois ndo se pode analisar
adequadamente a questdo da literatura infantil sem tratar de alguns aspectos tedricos que
envolvem a conceituacdo da obra literaria. Segundo Guelfi*®, até os anos setenta os estudos
literdrios se fundamentavam na andlise da triade autor-texto-leitor, sempre privilegiando o
texto. Mas nos ultimos anos a énfase em abordagens interdisciplinares criou o contexto
propicio para teorias que vém alterando o proprio conceito de literatura. Assim, a literatura
vem sendo estudada ndo apenas como texto, mas como um sistema processual. A triade
autor-texto-leitor ndo pode mais responder a proposta da literatura. O texto responde pelos
seus elementos artisticos que tém papel importante na constru¢do de estruturas mentais e
sensoriais de quem Ié, especificamente da crianga. “Nesta perspectiva os proprios aspectos

literarios do texto s&o valorizados como detonadores de processos cognitivos do sujeito.”**

42 CANDIDO, Anténio. Direitos humanos e Literatura. Sdo Paulo: Brasiliense, 1989. p. 112.

“GUELFI, Maria Lcia Fernandes. Literatura Infantil: Fantasia que constréi realidades. In: Educacdo &
Filosofia. Uberlandia: vol. 10, n°. 20, p. 131-154, 1996.

“DIATKINE, René e LEBOVICI, Serge. Significado e funcdo do brinquedo na crianca. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1996. p.132.



A proposta com este capitulo é trazer para a discussdo o papel da literatura infantil como
campo da construcdo da realidade atraves da representacdo simbdlica discutida por meio da
arte narrativa das Historias. Para a discussdo tem-se por horizonte alguns pontos levantados
por tedricos que estudaram o desenvolvimento da inteligéncia da criangca, como Piaget,
também com tedricos que se ocuparam com o estudo da producdo literdria para o puablico

infantil, como Bruno Bettelheim.

O estudo quer entender a importancia da literatura na construcdo do simbdlico infantil, mas
ndo queremos menosprezar os ekmentos “artisticos” do texto literario, pois sdo tais
elementos que caracterizam a beleza e o estilo do autor; por isso queremos verificar o papel
da producdo de um texto na construgdo de estruturas mentais e sensoriais da cranga.
Precisamos entender essa dimensdo do texto para verificar nosso objeto de pesquisa que séo
as narrativas biblicas, que passibilitam a identificagdo da crianca com personagens e
situacdes, proporcionando ao leitor material de apoio na conquista de maturidade psiquica e

de integracdo social, ou seja, na construcéo de sua realidade psiquico-social.

2.1. A literatura infantil como prética simbolica de representacéo

A linguagem é um veiculo poderoso na construcdo do simbdlico de representacéo, ela pode
ser considerada uma instituicdo social, veiculo de ideologias, instrumento de mediacdo entre
os seres humanos, a sociedade e a cultura. E por meio da e na linguagem que 0s conceitos
sdo elaborados e a representacdo do real é organizada. Logo, a linguagem constitui-se no elo
mediador entre a atividade cognitiva do sujeito e do objeto de conhecimento encontrado no
mundo. E por meio do potencial simbélico da linguagem que a crianca representa a sua visio

de mundo e da realidade.*

Na interacdo da crianca com a obra literaria estd a riqueza dos aspectos formativos nela
apresentados de maneira fantastica, lidica e simbdlica. A intensificacdo dessa interacéo,
através de procedimentos pedag6gicos adequados, leva a crian¢a a uma maior compreensdo
do texto e a uma compreensdo mais abrangente do contexto. Uma obra literéria é aquela que
mostra a realidade de forma nova e criativa, deixando espacos para que o leitor descubra o

que esta nas entrelinhas do texto.

“ SILVEIRA, 2009, p. 31.



A producéo de literatura infantil € um recurso importante na composicéo de conhecimento da
crianga, no entanto, essa produgdo nunca pode desconhecer o psiquismo infantil. Uma mente
lida diariamente com simbélico e representaces imagéticas. Diatkine®® diz que muitos pais
ignoram que a fantasia e as bincadeiras desempenham um papd importante no
desenvolvimento de uma mente saudavel que, superando ansiedades, conflitos e medos,
aprende a controlar seus impulsos e esperar os momentos adequados para resolver problemas
e satisfazer desejos. Pais ndo devem confundir imaginagéo e fantasia com ilusédo e mentira,

pois isto seria desconhecer a importancia do imaginério na construcéo do real.

Estudos em vérios campos das déncias humanas afirmam que o ser humano é um ser
simbolico, que sua relagdo com o universo que o cerca acontece intermediada por simbolos.
Por isso, adentrar no mundo dos simbolos é penetrar no universo proprio do ser humano. Um
cosmo construido a partir do entrelagamento e da atribuicdo de sentidos dados aos fendmenos
naturais e sociais, que respondem & angustiante e vital necessidade do ser humano de dar
sentido a sua existéncia, individual e coletiva. A realidade humana é uma realidade cultural,
isto é, uma teia de simbolos que d&o sustentacdo, atraves do significado, a0 mundo dos

humanos.*’

Para Peter Berger*®, os humanos tém uma dupla relagdo com o mundo. Uma se da no sentido
de o ser humano esta em um mundo que precede 0 seu aparecimento, isto é, o0 mundo j&
existia, € o humano que nasce nele. A outra estda no fato de que este mundo ndo é
simplesmente dado, pré-fabricado para ele, ¢ um mundo que ele precisa fazer para si. E na
inter-relacdo com os mundos que precisa construir o sentido, sem o qual se sente perdido e
desintegrado do seu meio.

A vida é isso, 0 ser humano relacionando-se com 0 seu corpo e com 0 mundo através de um
constante e inacabado ato de fabricacéo de sentidos que equivale & construcdo de seu mundo,
exteriorizagdo de si. Esse é 0 mundo humano.

Para Berger o mundo humano é a cultura, isto €, a totalidade dos produtos humanos,

materiais e imateriais. Berger diz que o individuo ndo € modelado como uma coisa passiva,

% DIATKINE, René. Histérias sem fim. Entrevista na Veja em 17/03/93, Rio de Janeiro, 1993. p. 7.
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inerte. Ele é formado no curso de um dialogo em que ele € participante. O mundo social, com
suas instituicOes, papéis e identidades apropriadas, ndo é passivamente absorvido pelo

individuo, ele se apropria dele. E o individuo continua a ser um co-produtor do mundo social.

Se o0 ser humano é o responsavel pela construcdo de seu mundo, a crianca desde cedo aprende
a lidar com a construcéo deste mundo. E de Durkheim* o pensamento de que a sociedade
plasma o individuo desde o nagimento, socializando-o em valores e modelos de
comportamento bem definidos. Para o autor, que sempre se opds a confuséo entre Sociologia
e Psicologia, o individuo é entendido a partir do social e ndo ao contrério, é na natureza da

propria sociedade que devemos procurar a explicacdo da vida social.

Por ser um reino de construgdo e representagdo das imagens e simbolos por meio da
linguagem, a literatura pode alcangar uma dimensdo profunda na construgdo de elementos
que podem servir de material de apoio na conquista de maturidade psiquica e de integracéo

social, ou seja, na construgdo de sua realidade psiquico-social.

A literatura, como forma de expressdo artistica, é parte integrante de um processo cultural.
Utiliza diferentes sistemas de signos e matérias-primas diversas; toda cultura desenvolve
linguagens artisticas especificas, geradas a partir de convagdes consensualmente
estabelecidas como formas de manifestacGes estéticas para expressar problemas basicos do
ser, tais como: experiéncia de vida, desejos, sonhos, angustias, medos, preocupacdes,
perplexidades diante do mistério da vida e da morte, uma gana variada de emogdes e
sentimentos, como amor, tristeza, 6dio, saudade. A literatura € um desses sistemas especiais

de linguagem.

A literatura infantil ¢ uma ferramenta fundamental na constituicdo do leitor. E utilizada nas
diversas instituicGes de formacao do infanto, tanto nas familias, como nas escolas e instancias
religiosas. Como texto que nasce de um contexto carrega impregnado nele as diversidades
sociais e culturais, que sdo de suma importancia na modelagem do individuo. Muitas das
compreensdes desse mundo complicado, por se caracterizar em diversidades sociais e
culturais, sdo adquiridas, também, mediante processo de contato com as literaturas. E, para

alcancar essa dimensdo, cada ©ciedade cria suas manifestacOes ficcionais, poéticas e

49 DURKHEIM, Emile. As regras do método socioldgico. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.



dramaticas de acordo com seus impulsos, suas crengas e suas normas, expressando-as nas

diversas formas da literatura.

A infancia se caracteriza por ser o momento fundamental e primordial da aquisi¢do da
formacdo de conceitos e a literatura infantil € um instrumento importante, sendo desse modo
um meio de emancipacdo da manipulagio da sociedade. A medida que sdo oferecidos
padrdes de interpretacéo, ela constroi seu meio ambiente e também sua formacéo conceitual.
A obra literéria recorta o real, sintetiza-o e interpreta-o através do ponto de vista do narrador
ou do poeta. Assim como o leitor também pode dar outro sentido por meio de seu imaginério.
A literatura, por ser um sistema especial de linguagem, tem como fungéo especial construir
um mundo simbolico mediado peh linguagem. As varias formas de linguagem <
estabelecem nos primeiros contatos com 0 mundo e onde a crianga comega a interagir com

ele e com os seres que o habitam.

Os vérios campos de estudos do ser humano comprovam que a ciianga comega a dar
significado e a compreender o que a cerca num processo de aprendizado que se da de forma
natural, em interagido com o mundo. E natural, nio necessariamente um processo facil, mas
sim complexo e exigente. A leitura do mundo vem mediada pelos processos culturais e
acontece por meio da coleta de experiéncias na medida em que se organizam o0s
conhecimentos adquiridos, estabelecendo-se as inter-relagBes entre essas experiéncias e no
processo de resolucéo dos problemas que se nos apresentam. Freire®® diz que “a leitura do
mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura

daquela.”

A literatura também tem um papel formador de personalidade. Ela pode ser o retrato da
sociedade, como pode servir de modelo para a construcdo da mentalidade de uma sociedade.
“A literatura confirma, nega, propde, denuncia, apdia e combate. Age de forma dialética.”*
O autor diz que literatura ndo corrompe e nem edifica, mas contém o que denominamos bem

e mal; o equilibrio gerado pela literatura é que humaniza o ser humano.

* FREIRE. Paulo. A importéncia do ato de ler. Sdo Paulo: Autores Associados/Cortez, 1982. p. 36.
51 CANDIDO, Antdnio. Direitos humanos e Literatura. Sdo Paulo: Brasiliense, 1989. p. 113.



E com Jean Piaget® que se encontra uma boa explicagdo para 0 processo de construgéo
desses mundos onde se precisa buscar sentidos. Segundo ele, o desenvolvimento cognitivo do
individuo estd sempre passando por equilibrios e desequilibios. E neste espago héa
necessidade do péndulo. No entanto, equilibrio e desequilibrio se relacionam em meio a
minima interferéncia, seja ela organica ou ambiental. Para que passe do desequilibrio para o
equilibrio sdo acionados dois mecanismos: assimilacdo-acomodagdo. Uma vez que se
assimilou intelectualmente uma nova experiéncia, vai formar um novo esquema ou modificar
0 esquema antes vigente. Na medida em que ele compreende aquele novo conhecimento, ele
se apropria dele e se acomoda, aquilo passa a ser normal. Ertdo, volta novamente ao
equilibrio. Esse periodo em que a pessoa asimila e se acomoda ao novo é chamado de
adaptacdo. Pode-se dizer que, dessa forma, se d& o processo de evolucéo do desenvolvimento

humano.

A teoria de Piaget deixa uma proposta interessante para se pensar como a literatura pode ser
este mecanismo promovedor de desequilibrio ao proporcionar elementos que dardo ao
cognitivo mecanismo de apreensdo de outras realidades que surtirdo necessidades de busca de

equilibrio para uma nova acomodacao.

2.2. A importancia da literatura na formacéo do individuo por meio do
processo de aprendizagem

A literatura se constituiu, ao longo da histéria, como os espacos de muitas possibilidades e
grandes descobertas. Cada vez mais, 0s escritores ousaram construir, com suas obras, mundos
carregados de expressdes que deram aos seres humanos espagos para criar sobre as leituras seus

mundos préprios carregados de simbologias, possibilitando novas descobertas e novas falas.

E por meio da leitura que a crianga experimenta sensagdes sobre a condigio humana como,
por exemplo, a vida, a morte, a amizade, 0 amor e outros. Segundo Held, essas descobertas se
ddo primeiramente num plano simbdlico, proporcionadas pelas lendas e mitos, para em

seguida serem decifradas no plano do intelecto: “E a magia do verbo, sob a forma maltipla

52 PIAGET, Jean. Psicologia e Pedagogia. Rio de Janeiro: Forense, 1970.



das sonoridades, ritmos, encantamentos, pequenas formulas e qualquer tipo de linguagem

selvagem que vira enriquecer, afinar, na crianca, as possibilidades imaginativas.”

A Psicologia vem se legitimando como campo de conhecimento cientifico sobre a infancia.
No campo da educagdo tem um papel fundamental a ciéncia psicopedagdgica, sendo que por
meio dela se propde dois modelos de apreensédo da infancia. Um analisa a infancia por meio
das caracteristicas remetidas ao adulto. Procurase desenvolver e incutir na criana 0s
padres de comportamento que a aproximem dos adultos. A crianga passa por processo de
repressdo as manifestages das “tendéncias infantis™, representadas como expressoes de sua
imaturidade. Entende-se a infancia como periodo de fragilidade moral, que ainda ndo sabe
lidar com o mal que pode florescer na sua personalidade. S&o os adultos responsaveis pelo
cuidado com a infancia, ndo permitindo que o mal se sobreponha sobre os bons valores.
O coragdo das criangas € um terreno de esquisita fertilidade. Ali medrardo
todos os bons sentimentos, todas as virtudes, quando lhes for lancada a
semente do bem e esta medrara sob o influxo proveniente da educacéo [...]
Mas se 0 que do bem langado estiolar, o contrario acontece infelizmente em
relagdlo ao mal. Lancado ali sua semente, germina e floresce com
extraordindrio vico e, por uma amarga contradicdo quanto mais descuidada
seja, mais abundantes serdo seus nocivos frutos®™.
Essa linha de pensamento diz que é preciso trabalhar no desenvolvimento do intelecto da
crianga, de maneira que a raz8o passe a reger 0s sentimentos e as vontades. Egidio diz que é
necessario “propagar todas as verdades, todas as idéias Uteis a vida, que possam aclarar a
todos os homens os limites precisos e a esfera de suas agOes, de seus direitos e deveres.

Funda-se no principio cientifico que as idéias guiam os sentimentos.”

O segundo modelo proposto pela psicopedagoga é de ndo afirma a incompletude e a
imaturidade da crianca, mas proclama a positividade da especificidade da infancia. No inicio
do século XX estudos comegam a pontuar um novo olhar sobre a crianca. Ela comega a ser
percebida como qualitativamente diferente do adulto. Iniciamm-se, assim, criticas aos

fundamentos da perspectiva anterior.

%3 HELD, Jaqueline. O imaginario no poder: as criancas e a literatura fantastica. Sio Paulo: Summus, 1977. p.
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A fraqueza da educagdo antiga estava nas suas irritantes comparagdes entre a
imaturidade da crianca e a maturidade do adulto, considerando aquela como
alguma coisa de que nos tinhamos de libertar tanto quanto possivel e tdo
cedo como possivel.*
Neste modelo a crianga rompe com a ideia de que é adulta em miniatura, neste mesmo tempo,
a infancia € associada a expressdo dos afetos e sentimentos, expressdo esta que passa a ser
valorizada no cédigo dos comportamentos sociais. Tais valores, ao serem dignificados no
pensamento moderno, conferem a inféncia um novo significado, ndo de forga a ser

domesticada e disciplinada, mas de fonte de onde brota a energia e a vitalidade do novo.

E este modelo de concepgéo sobre a infancia que ¢ afirmada no campo psicoldgico que vai
repercutir direto nas praticas pedagogicas escolares e em outras institui¢des de educacdo. “A
crianca é o ponto de partida, o centro e o fim. Seu desenvolvimento e seu crescimento o ideal.
Todos os estudos se subordinam ao crescimento da crianga: s tém valor quando sirvam as

necessidades desse crescimento.”’

O processo de crescimento infantil advém por meio da linguagem e a literatura como um dos
espacos de linguagem ira dialogar com o saber psicopedagdgico sobre a infancia, na busca de
referenciais para construgdo de um texto dirigido a este leitor modelo, marcado pela

alteridade em relag&o ao adulto. Lobato™ afirma:

Surgiu uma literatura sob medida que néo se impde a crianga, mas deixa-se
impor pela crianca e desse modo satisfaz de maneira completa as exigéncias
especialissimas da mentalidade infantil [...] porque gostam as criancas de ler
meus livros? Talvez pelo fato de serem escritos por elas mesmas através de
mim. Como ndo sabem escrever admito que me pedem que o faca.

Lobato também analisou e contrapds as concepg¢des acerca da infancia relacionando-as a
producdo de textos dirigidos a crianca. Segundo ele, a pedagogia navega em seu estudo sem
que se chegue a um acordo. Pontua as duas correntes pedagdgicas distintas. A que considera
a crianga como um homem em miniatura e exige que se dé a ela 0 mesmo alimento mental e
moral que se da ao ser adulto, afirmando que s6 se preocupavam com redugéo da dose. O
autor também faz uma critica a@s professores que considera c¢ mente pequena por

defenderem esta linha de pensamento. Critica também a producdo de material didatico que

% DEWEY, John. Vida e Educac&o. 11. ed. Sio Paulo: Melhoramentos, 1978. p. 50.
% DEWEY, 1978. p. 46.
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expresse esta proposta de educacéo. Para ele as criangas refugam os livros como o organismo

refuga o alimento que sua natureza repele.

Ao analisar a outra corrente, a vé positivamente, pois essa admite a crianga como um ser
especialissimo, da qual vai brotar o adulto, mas que ainda tem muito pouco de adulto. Em
consequéncia, o seu alimento mental hd de ser nunca uma redwdo da dose, mas algo
especial. “Um menino d& como produto final um homem e uma menina uma mulher, mas um
menino ndo é um homem ou uma nulher de idade reduzida. S&% ambos algo de muito

diferente, assim como a crisalida é diferente da borboleta.”®

A nova fase de ver a crianca configura a elas sentimentos proprios e especificamente delas.
Nos textos produzidos dentro desta modalidade de pensamento constata-se uma mudanga na
relacdo que o adulto estabelece com a crianga. Comegase a impor uma representagdo
diferenciada, em que a natureza infantil deve ser compreendida pelo adulto, sendo suas agdes

lidas como manifestacfes de seu processo de desenvolvimento psicolégico.

N&o é mais a crianga que deve se adaptar ao mundo adulto, mas este deve ser susceptivel &
compreensdo da natureza da infancia, de maneira a atuar em seu processo de socializagéo.
Cabe aos meios de socializacdo dar suporte para que a crianga construa seu mundo de forma

equilibrada.

Quem Ié o livro infancia de Graciliano Ramos®’, no capitulo intitulado Bardo de Macaubas,
pode notar como ele descreve a sensacdo de estranhamento de uma crianga diante de uma
literatura que ndo era compativel com a estrutura psiquica de sua fase psiquica. Quando a
literatura ndo respeita esta fase da crianca, ela perde sua fungdo educativa. A literatura tem
forma de expressédo artistica, pois é parte integrante de um processo cultural e como sistema

especifico de linguagem deve falar para o leitor para que haja assimilacéo e aprendizagem.

Toda expressdo literdria, ao ®r apreendida, provoca forte nobilizacdo do receptor,
possibilitando a identificacdo e a transferéncia de modo a permitir a projecdo mo mundo

criado, de suas proprias expetiéncias de vida. Quando a liteatura alcanca uma boa

®LOBATO, José Bento Monteiro. Conferéncias, artigos e cronicas. Séo Paulo; Brasiliense, 1961. p. 256.
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comunicacdo, ela penetra nas emocdes vividas durante essa experiéncia singular, devendo ser

tdo intensas que, ao final, o receptor j& ndo seja mais 0 mesmo.

Segundo Guelfi®, a comunicacéo literaria artistica s6 se completa satisfatoriamente quando
atinge um nivel de mobilizagdo e resposta, pois seu objetivo ndo pode se restringir & mera
transmissdo de conteldo, ou de uma informacdo. Ela ndo é uma forma comum de
comunicagdo. A literatura posdbilita interagdo texto-leitor: a obra literdria deve ser
construida pela propria vivéncia do leitor. Como resultado do processo de interacdo obra-
leitor, a percepcdo de mundo se amplia, obrigando o sujeito a uma nova reconstrucéo da

realidade.

Quando se apresenta a uma crianga um texto destituido de qualidades mobilizadoras de sua
atencdo e sua curiosidade, inviabiliza-se o processo de comunicacdo artistica. Por isso, a
literatura que se dirige ao publico infantil deve apresentar uma linguagem adequada a fase de
desenvolvimento intelectual e emocional do leitor. N&o se trata de assunto, pois as criangas
gostam de todos os assuntos, nenhuma crianga rejeita uma historia, seja ela de qualquer

assunto.

A crianca, por ndo ter desenvolvido plenamente suas potencialidades e suas habilidades, é
menosprezada em sua inteligéncia e sua dignidade; muitas vezes, seus direitos sdo esquecidos
e as necessidades bésicas ignoradas. Muitos pais ndo querem aceitar a ideia de que a crianca,
como qualquer pessoa normal, também sente emogdes como raiva, ciime, inveja, angustia,
medo e amor. N&o se pode esquecer de que a crianca é uma pesoa, vivendo suas fases

especificas, mas em todas elas é uma pessoa.

Por isso que o escritor tem uma dimens&o fantéstica, ele € um artista e o artista é aquele que
consegue ser outro. O escritor se caracteriza pela capacidade de ser outro, despersonaliza-se,
sO assim consegue vivenciar situacbes que ndo dizem respeito a si, mas a outros seres
humanos. Essa sensibilidade para captar o outro estabelece uma ponte entre pessoas. E o que
poeticamente diz Gullar®?, “traduzir uma parte na outra parte — que é uma questéo de vida ou

morte —sera arte?”

81 GUELFI, Maria Lucia Fernandes. Literatura Infantil: Fantasia que constréi realidades. In: Educacdo &
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Como teoriza Piaget®, o ser humano precisa organizar seu mundo para poder apreendé-lo. E
a organizacdo do espago ao seu redor é um processo lento para a crianca. Mais € gratificante
ver 0 acompanhamento dessa organizacdo, pois cada nova experiéncia sempre a deslumbra e

a transforma. Trabalhando por meio de associagdo vai passando de um aprendizado a outro.

As mées sdo as primeiras artistas, pois conseguem colocar-se no lugar do filho para fazer
comunicacdo e transmitir interacéo; elas sempre entenderam o significado do choro dos seus
bebés e hoje a pesquisa vem afirmando o que elas ja tinham conhecimento da capacidade dos
bebés para extrair informacées de seu ambiente e para se comunicar. E nesta fase que se
inicia a interiorizacdo da linguagem, pelo contato com os ekmentos sonoros e poéticos

emitidos pela méae.**

O Dbebé, desde cedo, comeca a lidar com um mundo intermediado pela literatura, pois as
cantigas de ninar, os jogos de linguagem e as brincadeiras com o0s sons constituem estimulos
para o aprendizado da fala, proporcionando a primeira relagéo afetiva da crianga com sua
lingua, permitindo o desenvolvimento de habilidades essencias para a aquisicdo da

linguagem.®®

Assim, a mée ou a babé sdo as primeiras pessoas a iniciar a literatura na vida da crianca. Na
fase pré-escolar entram em cena outras pessoas a cumprirem esse papel. Comegam os livros-
brinquedo, o lddico. E entra na fase dos contos, das Historias que pedem para repetir, repetir
e repetir. Os contos de fadas cumprem um papel fundamental nesta fase. E como entender a
dimensdo dos fascinantes contos de fadas, onde herdis e vildes se encontram e travam suas
batalhas no espago da construcdo do mitico problema do bem e do mal? Os contos infantis
vém sendo estudados por diveros campos de estudos, ora criicados, ora relidos, ora
valorizados. E certo que quase nenhuma crianga ocidental tenha escapado delas. Mas qual é a
sua importancia na formacdo da personalidade infantil? E por que causam tanto fascinio as

criangas?

8 PIAGET, Jean. Psicologia e Pedagogia. Rio de Janeiro: Forense, 1970.
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Segundo o psicanalista Bettelheim®, a infancia é o periodo de aprender a construir ligagdes
de imensas lacunas entre a experiéncia interna e 0 mundo real. E, na opinido dele, os contos
de fadas oferecem materiais de fantasia que sugerem a criang, sob forma simbdlica, o
significado de toda a batalha para conseguir uma auto-realizacéo. S&o os contos que dizem a
crianga, numa linguagem adequada a sua forma de pensamento, que ele afirma ser mégica e
animista até aos sete anos, que ela terd que passar por certas dificuldades na vida, enfrentar
alguns sofrimentos, privagdes, soliddo e angustia, mas tudo vai acabar bem se ela for corajosa

e enfrentar as dificuldades sem medo.

Nos anos 60 e 70 educadores e intelectuais passaram a condenar os contos de fadas,
principalmente por dois motivos: o problema da violéncia e a questdo ideoldgica. Além de
cruéis, as historias de fadas foram acusadas de produzirem aliena¢do, uma vez que passavam
valores das classes dominantes e uma visdo ilusdria sobre a realidade. S&o criticas dirigidas
aos contelidos dos contos. GueFi® argumenta que as criticas ignoram dds aspectos
fundamentais na relagéo crianca-conto de fadas: um é acerca da natureza da psique infantil
que necessita de fantasia e de magia para a construcdo de sua realidade psiquica. E isso o
conto de fadas atende. Outro, as criticas ignoram a natureza simbélica da linguagem dos
contos de fadas, sobretudo a importancia das mensagens veiculadas pelos contetidos latentes
de tais narrativas e, ainda, acrescenta que ndo se pode esquecer que € um equivoco pensar

que uma pessoa pode ter atuacao politica madura sem ter resolvido seus problemas basicos.

Quando se conta histéria de fadas para as criancas elas se identificam
imediatamente e captam toda a atmosfera e sentimento que a histdria
contém, os contos retratam de forma imaginaria e simbdlica os passos
essenciais do crescimento e da aquisicdo de uma experiéncia independente.
O conto oferece um modelo para a vida, um modelo vivificador e
encorajador que permanece no inconsciente contendo todas as possibilidades
positivas da vida.®®
Os contetidos dos contos ndo nascem fora da concepgdo mental dos modelos arquetipicos da
sociedade e, se eles sobrevivem, é porque a sociedade ainda tem necessidades deles, ainda
que outros olhares comecem a ver por outros angulos e possam trazer para a discussao tais
conteldos com intuito de reler a sociedade por meio da imagem da bruxa, a madrasta ma, a
auséncia do pai etc. Hoje, muitas imagens séo relidas, devido ao fato de estarmos num outro

movimento e neste mover de hoje, onde mulheres conquistaram espagos que ndo comportam

% BETTELHEIM, Bruno. A psicanalise dos contos de fadas. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1980.
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mais serem lidas como madrastas e nem bruxas, precisando o pai assumir a paternagem,

sendo ele também responsavel pelo cuidar.

Para a psicandlise infantil, os contos respondem as questdes basicas do ser. Para as criangas
essas historias representam a outra espécie da realidade, a do inconsciente. Até aos 7 anos a
crianga ndo sabe lidar com as respostas realistas, essas ndo a atraem, ela se satisfaz com as
respostas oferecidas pelos contos de fadas. Sua forma de entender o mundo apresentado nelas
estd de acordo com a sua maneira de compreender e vivenciar a realidade. Segundo Piaget69,
a fase das operacdes concretas, quando a crianga desenvolve compreenséo das relagdes entre
as coisas palpaveis, adquirindo nocbes de substdncias, peso, volume e capacidade para

classificar objetos, comeca apds os sete anos.

De acordo com Bettelneim™, antes de ter desenvolvido a capacidade de abstragdo, as
explicacdes cientificas e racbnais |he sdo incompreensiveis Reng Diatkine™ é um
psicanalista que utiliza contos de fadas na terapia de criangas; em seus estudos fala sobre o
fascinio que elas sentem por \ilBes, situacdes de perigos e pela crueldade expressa nas
historias e, segundo ele, a violéncia dos contos que horroriza pais e educadores agrada as
criangas. Na opinido do autor, os contos ajudam na formag&o de adultos saudaveis; “ensinar

as criancas a controlar seus medos através dos contos é protegé-las.”’?

N&o se pode esquecer de que nos contos de fadas, além de bruxas, gigantes, monstros e fadas,
h& uma figura essencial, que é a do hero6i. Nos mitos e nas lendas o herdi é, quase sempre, um
salvador, ele pode libertar sua tribo, seu cla ou sua casa de todos 0s perigos, é ele quem salva
a princesa, encontra o tesouro, mata 0 monstro e sabe sair de todas as armadilhas. O her6i é
forte, é saudavel e amado pelo povo e pelos deuses. E, segundo Diatkine’, o her6i exerce
importante papel, como modelo, na construcdo de um ego forte. Por isso, 0s pais, 0s irmé&os
mais velhos, os colegas maiores, tios, professores, na vida real, muitas vezes sdo colocados

neste papel pelas criangas.
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Franz' diz que as historias de herdis constituem uma necessidade vital em condicdes dificeis

da vida. O herdi d& as razdes de se viver e a0 mesmo tempo restaura a coragem.

Se para alcangar a realidade perceptiva da crianca a literatura precisa estabelecer uma
comunicagdo, no proximo capitulo pretendemos analisar como lidar com a literatura da

Biblia numa dimens&o que atinja este fim.

" FRANZ, 1970.



111 A BIBLIA COMO LITERATURA DIDATICO-PEDAGOGICA NA FORMACAO
INFANTIL

Neste capitulo, pretende-se analisar como uma literatura de cunho sagrado que construiu todo
um simbdlico da sociedade ocidental, pode ser traduzida numa produc&o literéaria que consiga
ser aprendida pela mentalidade infantil. Tem-se consciéncia de que ndo se tata de uma
literatura elaborada para a idade infantil, mas que pode ser reinterpretada e relida dentro desta

realidade.

Silveira pontua que toda literatura para as criangas ja em seu nascedouro é adultocéntrica e
autoritéria. Pode-se ver que se apresentou para a crianga brasileira uma repeticdo dos contos
moralistas portugueses e europeus que serviam aos seus propo6sitos culturais, por isso, muitas
vezes carregados de racismo e classismo, bem como sexistas. No caso da literatura infantil,
lembrando-se aqui de que o aspecto moralizador existente em algumas narrativas tende a
representar as criangas a partir do olhar adulto, desqualifica-se o conhecimento que a crianga
possui e subestima-se sua capacidade critica e criativa. E 0 adulto que “sabe” o que convém

que a crianga pense em determinado momento histérico e politico.”

Mas o livro serve como canal condutor do “ensinamento” a ser incorporado & mente em
formacdo dos mais jovens. A infancia € uma construcéo histérico-cultural e a formagéo da
identidade da crianca também se d& historicamente. E toda literatura pode ser instrumento

que possibilita a leitura e o processo da formacéo de identidade da crianca.

A cada nova descoberta a crianga vai se constituindo como sujeito. Por meio do exercicio da
imaginacdo é possivel a crianca superar a fronteira do eu e do ndo eu, ou melhor, do que €
imaginério e do que é real, percebendo-os ndo como antagdnicos, mas sim essenciais para sua
formacdo. Dessa forma, ela toma consciéncia de si, iniciando assim a constru¢édo de sua
personalidade. Held® diz que a crianga, ao exercitar sua imaginagdo, experimenta novas
forcas: “exercita sua imaginacgao, assim como exercita seus musculos, ou descobre e constrai,

pouco a pouco, 0s mecanismos logicos.”

" SILVEIRA, 2009, p. 31.
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E no propdsito formativo que entra a contribuicio da Biblia como literatura responsavel pela

formac&o de imagens da transcendéncia na mentalidade infantil.

A Biblia é, sem duavida alguma, a literatura da antiguidade mais lida nos dias atuais. Como
diz Gottwald"":

Ela atrai e prende os leitores por muitos motivos, dentre suas numerosas
formas literarias estdo narrativas vividas compactas e poemas animados
repletos de imagens que cativam prontamente o olhar e os ouvidos. A linha
das narrativas relata uma historia politica carregada de conflitos, entretecidas
com mais de mil anos de histdria do Antigo Oriente Préximo.
Assim, “ler” textos biblicos é gratificante, porque eles contém beleza e significancia, mas
tomé-los como alvo de estudo é desafiador. Isso implica na busca de compreensdo do chdo
que os produziu. E compreender um texto que foi gerado ha tantos séculos distantes de nos é
uma tarefa ardua. Ficamos a buscar uma harmonia que muitas vezes vem demarcada pelo que

induzimos ou deduzimos do texto que temos diante de nds.

Compreender a literatura biblica implica entender a historia de Israel e esta ndo pode ser
assimilada pelo meio como o foi 0o Ocidente, em especial, 0 que 0s gregos e 0S romanos
deixaram como legado para se definir o termo historiografia. Portanto, para entender o que
um texto biblico estd comunicando, em termos de historia, é preciso focalizar a
particularidade cultural especifica da literatura do Oriente Médio e para o povo da Biblia, ou
do mundo oriental em si, sendo a questio da memdria fundamental na construcdo da
identidade. As memdrias sao, em si, as tradicOes, e 0 povo da Biblia é povo de tradigdo, esta
se torna a sua Lei, a Tord, o grande livro de Israel, que ndo é um tratado de Leis, contudo séo

narrativas das tradigdes.

O estudo da Biblia leva-nos a lidar com a histéria de um povo que tem sua forga de
identidade baseada na memdria. Segundo Halbwachs, hd uma digin¢do entre memoria e
histéria. Para este autor, uma memoria ndo é propriamente um documento historico. “O
vivido que guardamos em nossa lembranga é o que circunscreve ou o que funda o campo da

memoria e isso se distingue da histéria.””® O autor ainda afirma que a meméria coletiva néo

T GOTTWALD, Norman. Introducéo Socioliteraria a Biblia Hebraica. S&o Paulo: Paulinas, 1998. p.11.
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se confunde com a historia, bem como ndo concorda com a expressao “memoria histdrica”

porque, segundo ele, ela associa dois termos que se opdem em alguns pontos.

E aquilo que diz Jeseph Campbell™:

Para que uma sociedade subsista, ela depende da presenca, nas mentes de
seus membros, de determinado sistema de valores que regule a conduta do
individuo de acordo com as necessidades da sociedade atual.

Trabalhar com a Biblia implica lidar com narrativas que regstram fatos historicos. No
entanto, trata-se de uma historia que contou com uma vasta tradicdo oral, que provém de
muitos fatos conservados na memoria coletiva, que aparecem e sdo, a0 mesmo tempo, uma
histéria. Como é uma historia marcada pela época e pela forma em que se vive 0 momento do

registro, temos uma histéria também mediada pelo espaco social atual.

Segundo Wandermurem®, o estudo de uma sociedade antiga tem no sagrado uma categoria
central. O sagrado é considerado como alicerce dos valores fundamentais da sociedade e
define a identidade coletiva do povo. A autora afirma que, para se falar de Israel, qualquer
que tenha sido a origem das historias biblicas particulares, deve-se considerar que elas
constituem uma histdria sagrada. E a partir do jeito de se relacionar com Deus que se pode
perceber toda a montagem de uma estrutura social, pois nesta sociedade é o pensar religioso

que molda os sujeitos e determina o viver social.

Esse pensar religioso influi também na estrutura da sociedade, criando
posicdes e situagdes sociais. Por detras dos conflitos relacionais, esta o
conflito religioso, onde as acgdes histdricas dos sujeitos marcam interesses
tanto materiais como politicos. As narrativas deixam visiveis este conflito.
Nelas existem sujeitos sociais que se agrupam em grupos de iguais. A
linguagem e a expresséo da teologia cumprem funcdes importantes.®*

Sera que um livro tdo complexo em sua estrutura pode servir de documento pedagdgico de
formacéo infantil? Como podemos entender a proposta educadora da Biblia na construgéo da

personalidade infantil? Ou de que forma essa proposta pode ser alcancada?

 CAMPBELL, Joseph. As mascaras de Deus — Mitologia primitiva, vol.1, Sdo Paulo: Palas Athena, 1992. p.
41.
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Partindo do pressuposto de que a Biblia é uma literatura, precisa-se entender sua dimensdo
como construcdo literdria. Como j& discutimos no capitulo anterior, uma literatura € uma obra
de arte, a literatura, em si, ja € uma manifestacdo artistica, onde sua matéria-prima é a
palavra. Isto é, a linguagem. Assim, é preciso abrir um item de discussdo do caréter literario

da Biblia, antes de entender sua proposta educadora para 0 mundo infantil.

3.1. A Biblia e a memdria literaria na conducdo de um povo

A Biblia, por ser uma das literaturas da antiguidade mais lidas na atualidade, e por ser um
texto que influenciou a constugdo ético-moral do ocidente, sempre teve interesse dos
pesquisadores. A primeira etapa no estudo da Biblia foi basicamente religiosa em sentido
confessional. Judeus e cristdos estudaram a Biblia, a fim de promoverem compreenséo e
forma a pratica de suas religides, porém outra fase de estudos da Biblia se deu pela adocéo do
método histérico-critico. Esta forma de estudo nasce com a era cientificista. Os criticos ndo

negam o carater religioso inato da Biblia.

Estudos da Biblia como literatura vém acontecendo ja hd tempos nos meios teoldgicos e
tedrico-literérios brasileiros. Muitas produgdes nos ultimos anos atestam a corrida por este
tipo de pesquisa. Uma delas se aloja em meio aos biblistas que utilizam a teoria literaria para
a analise de textos biblicos. As contribuicGes de Hermann Gunkel, no Antigo Testamento, e
de Rudolf Bultmann, no Novo, sdo exemplos de pesquisadores que em seu labor exegético-

teoldgico fizeram uso de elementos literarios.

Outro ramo da pesquisa vem das maos dos criticos e tedricos literarios que tomam a literatura
biblica para estudos através de seus instrumentos de analise. A obra Guia literario da Biblia,
editada por Frank Kermode e Robert Alter, € uma introducéo aos livros da Biblia sui generis
no mercado editorial brasileiro, que foi publicada pela editora de uma universidade publica, a
UNESP, em 1997, trazendo na analise de cada livro biblico professores universitarios, em sua

maioria, norte-americanos, ligados a andlise literéaria. E um livro sem igud no mercado

brasileiro.®?

BZFERREIRA, Jodo Cesério Leonel. A Biblia como Literatura - Lendo as narrativas biblicas. Revista Correlatio,
n. 13, Séo Paulo: UMESP, 2009.



No entanto, por que a Biblia vem chamando aten¢do como obra literaria de impacto didatico?
Como ela pode cumprir a fungdo didética de formacédo de criancas em processo de construgdo
de identidade? Por certo, a Biblia ndo é uma literatura comum, ela é portadora da identidade
de um povo, nela estd a histéria da redencdo da humanidade, isto é, nela estd a historia
salvifica. No Primeiro Testamento, Israel entra como Goel (= resgatador), a personagem
central do enredo narrado. CorstrOi sua narrativa por meios de cenérios carregados de
simbolico sagrado, onde Deus se hierofaniza, tornando lugares e pessoas como constructos
teologizados. Ja no Segundo Testamento, Jesus de Nazaré se insere na trama narrativa, sendo
0 Goel por exceléncia da humanidade; de pregador passa a ser pregado por um pequeno
grupo de judeus, que enfrentam a ira da lideranca judaica, @usados de heréticos por
construirem a crenga de que um homem possa ser Deus.

Contudo, é necessario perguntar sobre o que € “Biblia”? E pode-se responder dizendo que € o
termo que o cristianismo utiliza para referir-se ao seu livro sagrado, unindo as escrituras
candnicas do judaismo e a literatura propria do movimento cristdo. N&o tem este trabalho a
pretensdo de fazer uma discussdo acerca da unidade da Biblia, pois a ideia de um grupo de
livros considerado como unidade acarreta dificuldades para que se considere a Biblia como
literatura. Uma literatura € caracterizada por ter uma tese, isto €, um Unico discurso, nessa
Gtica, é necessario que toda a Biblia apresente um Unico discurso; o que ndo acontece, pois
ela comporta muitos discursos em muitas épocas distintas, mas sua unicidade se d& em sua
perspectiva “teoldgica”, é o tema que passa a ocupar o foco central em sua interpretacdo. Sua

unidade pode ser referida por meio da linha que comporta a histéria da salvagéo.

Ferreira® traz uma questdo acerca do que seja literatura; segundo ele ha uma crise que
perdura por décadas e que envolve a definicdo do que é um texto literario. Alguns critérios
sdo colocados para se avaliar uma obra. E alguns deles se aplicam a Biblia, especificamente
onde se afirma que: (1) Toda releitura de um classico € uma leitura de descoberta como a
primeira; (2) um cléssico é um livro que nunca terminou de dizer aquilo que tinha para dizer;
(3) os cléssicos sdo aqueles livros que chegam até nds trazendo consigo as marcas das
leituras que precederam a noss e atras de si 0s tracos que deixaram na cultura ou nas
culturas que atravessaram e (4) é classico aquilo que persige como rumor mesmo onde

predomina a atualidade mais incompativel. Por esses critérios pode-se ter a ideia de que a

83 FERREIRA, Jodo Cesario Leonel. Lendo as narrativas biblicas, Revista Correlatio, n. 13, Sdo Paulo:
UMESP, 2009.



Biblia, além de livro sagrado para os crentes judaico-cristdos, é também uma obra literéria
cléssica e que atrai os olhos e ouvidos de muitos leitores, mesmo os que ndo compartilham da
fé cristd ou judaica. Nela ha imensid&o de géneros literarios narrados de forma a alcancar a

atencdo do publico por mais de 2000 anos.

Klein® afirma que a narracéo de histérias biblicas tem uma dimens&o pedagdgica. Mas quais
s80 os elementos constituintes da narrativa como género literario e suas aplicagdes a Biblia?
Umberto Eco, no livro Seis passeios pelos bosques da ficcdo, utiliza uma metafora

interessante:

[...] um bosque é um jardim de caminhos que se bifurcam. Mesmo quando
ndo existem num bosque as trilhas bem definidas, todos podem tracar sua
prépria trilha, decidindo ir para a esquerda ou para a direita de determinada
arvore que encontrar, optando por esta ou aquela direcdo. Num texto
narrativo, o leitor é obrigado a optar o tempo todo. As vezes o narrador nos
deixa livres para imaginarmos a continuagéo da histéria.t®

O autor fala em narrar. A histdria contada com muitos enredos, muitas personagens, vildes e

herdis, cenarios, espacos, tempos.

Narrar é contar uma histdria, que pode ser real ou imaginaria. Qual é a necessidade de se
contar as histdrias? Elas tém sempre um prop6sito? A Biblia esté repleta de historias contadas
e que foram recontadas em outros tempos e por outros contadores. Todo texto narrativo conta
um fato que se passa em determinado tempo e lugar. A narragdo s existe na medida em que
h& acdo e esta acdo é praticada pelos personagens. Mas um fato ndo acontece do nada, é
preciso que haja uma causa e se desenvolve envolvendo cettas circunstancias que o
caracterizam. S80 esses elementos que & disposi¢cdo do contador tomam vida. Portanto, o
narrador é o elemento fundamental, pois ele € o meio pelo qual a histéria chega aos ouvidos e

promove nos rostos as expressoes provocadas pelas emocoes.

Chega-se a concluséo de que a Biblia € um texto. O latim diz ser um tecere, isto é, um texto é
um tecido, para se tecer € necessério ter fios, linhas que entrelagcadas ddo tonalidade, cor,
desenhos. Para que o tecido chame atencdo € preciso de um bom teceldo ou uma boa tecela.

E, ao que parece, Israel teve seus muitos teceldes e seus variados fios que juntos teceram o

8 KLEIN. Remi. A narracdo de historias biblicas na perspectiva da crianca: fundamentos e modelos
narrativos. Dissertacdo de Mestrado. Sdo Leopoldo: IEPG-EST, 1996.
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texto da Biblia. A n6s, hoje, cabe interpretar os desenhos, suavizar as cores, acentuar
tonalidades. E fazemos isso recontando, retecendo, descobrindo fios soltos, e sdo esses fios
soltos onde encontramos espacgos para nos colocar neste tecidb. Algumas pessoas vém
descobrindo esses fios: mulheres fiaram fios soltos e puderam ser vistas no texto com
tonalidade e cor, desenhos refeitos de forma a ser protagonstas neste tecido. Os negros
também os descobriram e entraram no tecido, ndo mais como subjugados, mas como sujeitos
livres, amados e belos. indios descobrem os fios e, por certo, criangas que ainda nem sabem
ler, podem encontrar também esses fios, brincar com eles, ata-los e desata-los. E no enrolar e

desenrolar fios tecemos, com 0s mesmos fios, novas histérias.

A Biblia ¢ um tecido de histoias. Ndo tenho uma proposta de discussdo das questdes
historicas levantadas pela pesquisa atual, onde o uso dos textos biblicos como fonte para a
"Histdria de Israel" é questionado por muitos. Segundo Airton José da Silva®, o uso de
métodos literarios sofisticados para explicar os textos biblicos afasta-nos cada vez mais do
género historico e as narrativas biblicas sdo abordadas com outros olhares. A tradicéo
herdada dos antepassados e transmitida oralmente até a época da escrita dos textos estd
passando por varias discussdes entre 0s especialistas em estudos da histéria de Israel. Esse
nao é nosso foco; importa, neste trabalho, a dimensdo narrativa das histérias, isto €, a histdria

narrada em si.

Como o interesse deste trabalho parte da literatura, isto €, da trama narrativa, podemos ver as
historias. Elas brotam de muitos lugares e com variados personagens. As historias tém seus
objetivos. Um deles é que a religido do Antigo Testamento, como a do Novo, é uma religido
historica: funda-se na revelagdo feita por Deus a determinados personagens, em determinados
cenérios e circunstancias, e ras intervencdes de Deus em detrminados momentos da

evolucdo humana.

Para 0 povo judeu, o Pentateuco, que reproduz a histéria dessas relages de Deus com o
mundo, é o fundamento da religido judaica e tornou-se seu livro candnico por exceléncia, sua
lei. Porque € nele que esta a historia e a explicagdo do seu destino. Ele contém resposta para

as interrogacdes que o Israel fez sobre o mundo e sobre a vida, sobre o sofrimento e a morte.

8SILVA, Airton José da. O Pentateuco e a historia de Israel. In: Teologia na pés-modernidade: Abordagens
epistemoldgica, sistematica e tedrica-pratica. Sdo Paulo: Paulinas, 2009.



E l4 também que estdo as explicacBes e as razdes de Javé, ser o Unico, é o Deus de Israel.

Porque Israel é seu povo entre todas as nacdes da terra. E porque Israel recebeu a promessa.

E toda a histéria de Israel é contada e recontada tendo os modelos, os lugares, as pessoas
fincadas no Pentateuco como ponto central narrativo. Eles podem ser relidos, mas nunca

retirados do tecido. Porque sdo elementos da memoria que forma o credo do povo.

Porém, essas histérias serviam ao propdsito educativo. Segundo Klein®, as narrativas
contidas no Antigo Testamento tém cunho educativo, e no processo narrativo entravam 0S

pais contando aos filhos a experiéncia dos seus antepassados.

A Biblia é um longo texto, tecido em muitos lugares, com muitos cenarios e muitas pessoas.
Estamos a falar de um texto narrado. E o narrador se torna a figura de maior importancia,
porque é ele quem tece, da a cor, acentua tons e constréi o jogo das cores, dos desenhos. O
narrador nos causa a surpresa, pois somos 0s que lemos os desenhos e vemos as cores,
gostamos dos tons. O narrador encontrou 0 seu material nas memorias do povo. E elas
estavam em muitos lugares, porque Israel viveu em muitos lugares, e os lugares deram a cor

de sua historia.

Israel € povo que viveu estdgios sociais. Inicia sua historia como ndémade, passou pelo semi-
nomadismo, tornou-se sedentario e estatal. Em cada uma desses estagios ha elementos
retratados em suas narrativas que visibilizam as tramas e os dramas da organizac¢do social.
Sao pessoas variadas, sdo cenarios variados, onde Deus, a personagem central da histéria, se
entrelaca com e na histéria de Israel. Por isso, tem memdria em torno da tenda, do pogo, dos
santuarios, dos pais, das maes, dos filhos, da casa, do pal&io, do rei, da rainha etc. Os

elementos estdo 14 e a memoria vai busca-los, no momento de contar e recontar a historia.

Em cada estagio social o povo tem forma de se organizar e viver suas relagbes sociais
marcadas pela fé que devem ser levadas adiante por meio da historia contada e recontada,

trata-se de fazer meméria. Como afirma Klein®:

8 KLEIN, 1996.
% KLEIN, 1996, p. 49.



Os textos biblicos sdo, acima de tudo, relatos ou histérias testemunhais de
fatos concretos e de experiéncias de vida, a luz da fé, num processo dialético
entre o agir de Deus e o reagir humano, de geragdo em geragao, num resgate
da memoéria e da consciéncia.

O espaco da tenda comporta um periodo carregado de elementos que vdo dar base para a
construcio de uma memdria profunda acerca da agio dos pais de Israel. E uma tradicio tio
forte que passa a compor a lei. Pai Abréo e pai Jacd s& os que mais ficam na memoria,

alcancam a era cristd, tornam-se exemplos de fé, em torno deles muitas tradi¢fes se formam.

Na era da tenda, as narrativas sdo compostas por fios condutores, a genealogia é um deles,
pois se trata de identidade. Schwantes® diz que “E na trajet6ria dos filhos, que continua vivo
0 préprio pai.” Promessa, outro fio, tece a relagdo de Deus com o povo. Israel sabe que é um
povo de promessa. Isso é forte em sua memdria séo as promessas divinas que constituem um
traco importante nos relatos patriarcais. Elas sdo parte constante nos discurscs divinos,
principalmente no livro de Génresis (12,7; 13,14-17; 18,18; 21,12. 18). Elas s& de trés

classes: promessa de descendéncia, de terras e de auxilio e protecao.

O tema da promessa tem ataido a atengdo de estudiosos. Rolf Rendtorff® as vé& como
artificios literarios ligando a tradigdo. Ligam os trés patriarcas. Gerhard von Rad®* diz que o
tema da promessa foi elemento recebido dos clas proto-israelitas. Para ele, a promessa da
terra e de descendéncia numerosa remonta a tempos patriarcais. J4 Claus Westermann® diz
que a promessa de um filho se relaciona com o nascimento do herdeiro que assegura a
continuidade do cld, enquanto que a promessa de terras estd em relagdo com a busca de

pastos necessarios para a sobrevivéncia do grupo.

Mas um elemento significativo é o fio do itinerario. Sdo 0s espacos por onde passou 0 povo.
Situa no local, ndo importa muito o tempo, pois Israel vive mais o tempo psicoldgico do que
o0 cronoldgico. Mas espagos sim, esses constroem a memoria. Por ali passaram os patriarcas,

situando os passos dos pais: “Tera tomou o filho Abrado e os fez sair de Ur dos Caldeus, para

8 SCHWANTES, Milton. “E estas sdo as geracdes de Tera - Introducdo a Génesis 12-25”. In: Revista de
Interpretacdo Biblica Latino-Americana. N. 23. Petropolis/Sao Leopoldo: Vozes/Sinodal, 1996. p. 46.
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dirigir-se a terra de Canad. Chegando a Hard, ali se estabeleceu™; “os filhos (de Ismael)
habitavam desde Havila até Sur, estabelecendo-se na presenca dos irméos.” (Gn 11-25). S&o
os itinerarios que colocam Israel em relagdo com os “outros”, eles ddo material para narrar os
de fora, que entram como personagens narradas. Ha uma identificagdo de relaces externas:
com os filisteus, relacdo com os moabitas e amonitas, com os heteus e com os arameus (Gn
19-24). Citamos alguns itineréarios, no primeiro livro da Biblia, mas eles estdo em toda parte
do texto biblico. O Novo Testamento é tecido em torno do itinerério. S8o as idas e vindas de

Cristo que produzem as narrativas, bem como os itinerarios de Paulo, dos discipulos etc.

A narrativa é o género principal no contexto literario. As narrativas também precisam do fio
da vida cotidiana. As genealogias, as promessas e 0s itinerarios apenas preenchem os espacos
entre os episodios. Neles, ora 0os homens ocupam o lugar principal, ora as mulheres ocupam
este espacgo, porque se narra o cotidiano do povo. Por isso que nas andancas de um lugar ao
outro se referem a nascimentos, casamentos e morte. Abordam sempre o modo de vida. Neste
modo de vida, a crianca também tem seu destacado espaco. Israel é povo que carrega a

memoria de descendéncias, por isso, as criancas sdo desejadas, sdo béngaos.

Para Klein®®, no mundo da Biblia, as criancas sdo dadiva divina e uma béncao, e elas faziam

parte do povo, tinham seu valor enquanto descendéncia, continuagdo do povo e da alianga.

Entretanto, a crianca para ser pertenga precisava ser educada nas tradi¢des, pois s6 por meio
delas a crianga apreende a forma de ser parte do "ami. E sua educagéo passa pelo recontar de
histérias, no seio da familia, nas portas da cidade, nos santuarios, nos lagares, nas eiras, nas

tendas, nas casas, por meio do sacerdote, do anciéo, do profeta etc.

Possivelmente, foi no periodo do Exilio Babilénico o espago onde mais se narrou memoria
no meio do povo. Tanto para o0 povo que saiu da terra para a Babilonia, quanto para os
remanescentes que ficaram em Juda. O narrar de histdria tormu-se necessario porque a
“historia do povo” foi a coisa mais preciosa que foi deixada com o povo. E nem o que foi
tirado ndo podia ser arrancado da memoria, e foi esse recontar e reviver da memdria que
possibilitou a reconstrucdo do povo, agora pautado na Palavia. Neste periodo nasce a

Sinagoga; doravante Israel, o povo do livro, tem sua escola, que se torna mais um elemento,

% KLEIN, 1996.



mais um fio para tecer as narrativas de Israel. No Novo Testamento, I4 esta ela, como fio,

dando cores ao mundo cristao.

3.2. Anarrativa biblica na construcéo da realidade infantil

Falamos acerca da importancia da histéria narrativa em meio a0 povo para ser ponte de
apreensdo de sua histéria em construcdo do seu eu individual dentro de uma perspectiva
coletiva e de pertenca do "ami. Foram as narrativas das historias que produziram em Israel e

no povo cristdo o sentido da realidade por meio de suas crengas.

A Biblia como palavra divina é relida e interpretada pelas \arias tradi¢des por meio do
processo hermenéutico, que € a ciéncia dedicada a entender as coisas mediante o processo da
interpretacdo. Sabemos que a hermenéutica lida com expressdes. E como bem entendeu
Maraschin®, as expressdes que sdo seu ohjeto estdo envolvidas sempre ruma aura de
mistério. E ele pergunta pela clareza da linguagem, dos sinais e dos simbolos, e a clareza
deve ser dada pela hermenéuti@a. Experimentamos entre a COi® e sua expressao
desconcertante hiato. Alguns escritores chegam mesmo a dizer que entre a coisa e sua
expressdo aprofunda-se imenso abismo. Para o referido autor os conceitos como “traducdo”,
"representacdo”, "manifestagdo”, "narrativa” e "descrigdo" pertencem a esta rede de

significagéo.

E aqui que entra a proposta de ter na narrativa biblica um suporte para a construgdo da
realidade infantil. Estamos falando de um ser que ainda ndo lida diretamente com o texto, e
nem poderia, pois o texto biblico ndo foi escrito na sua linguagem e uma crianga ndo sabe

lidar com as realidades ali propostas.

No entanto, tomando como suporte os estudos dos psicanalistas infantis, os literatos e os
educadores, que comprovam em suas pesquisas as necessidades da literatura no processo de
apreensdo e construgdo de personalidade infantil, porque elas sdo feitas numa linguagem
onde a fantasia e a magia séo vividas sem repreensdo, entdo queremos ressaltar a literatura
biblica como portadora de material que, adequado em linguagem infantil, é, por certo, um

texto de d& suporte para a crianga menor de 7 anos trabalhar a construgdo de sua realidade.

* MARASCHIN, Jaci. Religido e P6s-Modernidade: a possibilidade da expressdo do sagrado. Correlatio, n.01,
Sdo Paulo: UMESP, 2002.



O mundo ocidental, marcado hoje pelo cientificismo, ndo suportou, durante os dois Ultimos
séculos, as narrativas metafisicas contidas na Biblia, de onde os crentes construiram seus
credos. Mas a Biblia € um livro de fé e nela o sagrado se mostra numa relacéo hierofanizada.

Durkheim® diz que a vivéncia da religifo passa por esses caminhos, e ele a define como:

A religido é a determinacédo da vida humana pelo sentimento de um vinculo
que une o espirito humano ao espirito misterioso no qual reconhece a
dominagdo sobre 0 mundo e sobre si mesmo, e ao qual ele quer sentir-se
unido.

Por certo, as narrativas biblicas possuem em sua trama narrdiva material que chama a
atengdo das criangas. Com um vasto material de trabalho, fica apenas a necessidade de

transformar em linguagem adequada para a fase infantil que se queira alcancar.

Mesmo numa narrativa biblica, o narrador, no papel hermenéutico, continua sendo o centro
da historia; sem ele ela ndo existe. E ele quem determina como a histdria chega os leitores.
Segundo Ferreira®, a missdo do narrador é a de direcionar os caminhos dentro do bosque
literdrio e para isso utiliza uma série de estratégias. Uma das principais € trabalhar com
“primeiros e segundos planos”. Eles estdo vinculados ao maior ou menor nimero de dados
fornecidos pelo narrador. Como podemos perceber o primeiro e o segundo plancs nas
narrativas biblicas? O autor aponta a narrativa do quase sacrificio de Isaac registrado em
Génesis 22.1-13.

Para o referido autor a falta de informacéo, ou do siléncio nos elementos informativos do
texto, que caracteriza o segundo plano, é o espaco deixado intencionalmente vazio, em aberto
pelo narrador, com o propdsito de estimular o leitor a preenché-lo. O objetivo era estratégico.
Queria gerar maior dramaticidade a narrativa, por isso o narador se nega a dar maiores
explicagdes, permitindo que o leitor, que pode ser um pai ou uma mée, se coloque no lugar de

Abrado e reconstrua mentalmente a cena.

Nas narrativas comuns, isto é, de literatura secular, os cenarios situam a histéria no espago,
em geral apontam para um lugar real, mas pode ser imaginario. Na narrativa biblica os
cenérios apontando os espagos tém uma referéncia historica e eles sdo imprescindiveis a

reconstrucdo da acdo nos espagos geo-politicos de que a exegese langa mdo como processo

% DURKHEIM, Emile. As formas elementares da vida religiosa. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999. p. 11.
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hermenéutico. Porque essas informagdes ndo tratam apenas do povo, elas trazem o mover de
Deus, que alimenta, ainda hoje, esperancas. Por isso, a historia nela contida precisa ser
ressaltada, uma vez que é parte de um credo e ninguém cré numa ficcdo. Ela precisa ser real,
ou construida como real. Mas esse é o mundo da Biblia, ndo traz fantasias, mas um mundo
onde Deus se apresenta de uma forma que as criancas compreendam. Porque para elas ndo
existe uma linha muita nitida entre o sobrenatural e o natural. Deus é sempre o Hero6i, que
trava sua batalha contra os vildes, Deus é a possibilidade de resgate da vida, isto é, por causa

da personagem Deus o caos pode ser restabelecido e a harmonia voltar a reinar.

As criangas sempre vibram com as personagens, por isso, o narador precisa forcar sua
atencdo na encenacdo desses seres. Segundo a psicandlise infantil, criancas se identificam
com as personagens de uma narrativa a ponto de momentaneamente assumirem seus papéis,
vibram quando eles atuam e agem na narrativa. Personagens sdo imprescindiveis, pois elas
sd0 os agentes da acdo. E por meio delas que o enredo se desenvolve. Pelas ages e pelos
movimentos de protagonistas e vildes a narrativa ganha dindmica. Segundo Ferreira’”’, o
protagonista € apresentado como her6i ou anti-heréi. O desenvolvimento da historia é que vai

permitir a identificacdo do seu papel.

As narrativas biblicas contém iniimeros personagens que ocupam o espaco de herdis, mas que
perdem essa posicdo e vdo para o papel de anti-her6i. Nos evangelhos Jesus Cristo é um
her6i, mas personagens como Sansdo, Saul e Salomdo nascem na narrativa como
protagonistas herdis e vdo sendo desconstruidos destes papéis. Jaco entra na historia como
anti-heroi, mas luta desesperadamente com a divindade em busca da béngdo e o anti-herdi

torna-se her6i, muda de nome, é, agora, krael, entra na categoria de Goel, aquele que €

responsével pela conducdo do povo neste periodo da histdria.

Nas historias narradas nas paginas da Biblia ha muitos vildes, que sdo exemplos classicos de
personagens cujas a¢oes sdo exemplos que ndo devem ser praticados pelos filhos de Javé. Os
livros do reis dizem que “fizeram o mal aos olhos de Deus”. Ha alguns vilBes classicos como
Acabe e Jezabel, casal real do reino do norte, do oitavo século a.C., que carregam o estigma

de personagem vil dos textos da Biblia. Mas o grande vildo das péginas narrativas é, sem

" FERREIRA, 2009.



ddvida, Satands. Onde quer que apareca é sempre a figura de a¢Bes maléficas, combatido

sempre por um contra-poder que vem do Divino.

Até mesmo os herdis podem assumir papéis de vildo nas narrativas, por exemplo: o caso de
Davi na narrativa da violagdo de Betesheba e a morte de Urias coloca o grande rei de Israel, o
homem que a memdria do povo conservou como “segundo o coragdo de Deus”, que também

teve 0 seu registro de acBes anti herdicas. Nesta historia a cena de heroismo pertence a Urias.

A Biblia, enfim, é isso, um teido, onde Deus, anti-deuses, herdis, anti-herois, viloes,
monstros apocalipticos, caos, abismos, paraisos, infernos, dor, sofrimento, paz, harmonia, etc,
d&do ao narrador materiais suficientes para tecer histdrias, onde Deus é sempre o Resgatador,
0 que possibilita a construgdo de uma realidade que conduz a uma vida segura e fortalecida

identificagdo com a pessoa de Deus.



CONSIDERACOES FINAIS

Nosso estudo trouxe o tema da literatura e da crianga para discussédo. S8o dois termos
carregados de significados. Estudar sobre criangas é gratificante, é tema que nunca se esgota.
O campo da literatura é outro espaco fenomenal de estudo. Os dois termos juntos se
constituem numa riqueza para qualquer estudioso com vérias possibilidades a serem

exploradas, podendo encher inimeras paginas.

O estudo possibilitou uma viagem no tempo, por meio das bibliografias e pesquisas sobre a
importancia da literatura como instrumento didatico-pedagdgico na formacdo da crianca.
Para isso, fez-se necessario acompanhar a historia da infancia e isso construiu, em mim, uma

nogdo da importancia da crianga como ser social e participativo de uma cultura.

O estudo trouxe também um grande respeito pela literatura infantil, pois é ela instrumento
capaz de penetrar no imaginario das criangas, dando-lhes suporte e meios de criar, recriar,
construir e desconstruir as imagens e os simbolos cotidianos. A constru¢do desse estudo
possibilitou reafirmar que a nocéo de infancia ndo foi sempre a mesma e foi mudando de
acordo com a sociedade e a cultura. Na Idade Média, a crianca era um adulto em miniatura e
somente a partir do seculo XVIII ela passou a ser reconhecida e respeitada em suas fases de
idade.

O reconhecimento das fases do infanto inicia-se numa época em que o estado precisa assumir
a educacdo, assim, a escola que foi criada torna-se veiculo de reproducdo de vaores da
sociedade vigente e vai utilizar a literatura para transmitir a norma em wugor. O Brasil
importou da Europa muitas Historias destinadas as criancas e a utilizacdo do material nas
escolas intencionava mais a moralizagdo do que formagdo pedagdgica. No entanto, a
producéo de Monteiro Lobato rompeu com esses padrdes e criou uma literatura mais voltada
para a realidade brasileira dentro do perfil cultural da época, procurou valorizar a nacéo
brasileira, contudo, a grande contribuicdo de Lobato foi a estimulacdo do imaginrio infantil
e a ludicidade. O escritor colocou as criangas como protagonistas em seus textos e deu ao

espaco de brincar toda a reveréncia que exige dentro da vida infantil.

Pontuamos que a nocdo de que a historia € um instrumento de formacdo da identidade das

criangas de extrema relevancia dentro dos escritos biblicos. Compreender a literatura biblica



implica entender a histdria de Israel e esta ndo pode ser assimilada pelo meio como o foi o
Ocidente, em especial, o que 0s gregos e os romanos deixaram como legado para se definir o
termo historiografia. Portanto, para entender o que um texto biblico estd comunicando, em
termos de histdria, é preciso focalizar a particularidade cultural especifica da literatura do
Oriente Médio e para o povo da Biblia, ou do mundo oriental em si, sendo a questdo da
memoria fundamental na construcdo da identidade. As memdrias sdo, em si, as tradicdes, € 0
povo da Biblia é povo de tradicdo, esta se torna a sua Lei, a Tora, o grande livro de Israel,

que ndo é um tratado de Leis, mas sdo narrativas das tradi¢oes.

No entanto, alocar a Biblia como literatura e pontué-la como portadora de uma literatura
capaz de chamar atencdo para um publico infantil entre 0 a 7 anos deu-nos uma compreensao
da dimensdo da literatura mais antiga lida na atualidade e de um papel fundamental na

construgdo da personalidade infantil.

Portanto, no término deste trabalho chegamos a concluséo de que a crianga tem uma histéria
de lutas contra a propria sorte dentro da sociedade ocidental e, hoje, apesar das inUmeras
formas de protecdo, é alvo da perversidade dos adultos, onde a violéncia e a morte sdo vistas

em todas as camadas da sociedade.

Sem davida, a crianca, nos dias atuais, é alvo de Leis Estatis que determinam politicas
publicas que a protegem em suas Varias fases de vida, respeitando sua natureza biol6gica em
suas fases de crescimento. Nege cuidado, Leis delegam também a forma pedagdgica de
educacdo que melhor contribua para o seu conhecimento sem, contudo, destitui-la de suas

fases infantis.

Neste campo do saber, a Biblia pode ter sua parcela de contribuigdo, com os registros de suas
narrativas onde herdis e vildes se enfrentam, podendo promover uma visdo ludica dos textos

que tanto encantam as criangas.
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