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RESUMO

O presente estudo analisa a teoria sociointeracionista e suas contribuicdes para a
educacao inclusiva, visando encontrar caminhos para futuramente ser possivel
construir o desenho de uma proposta de trabalho metodolégico que seja inclusivo e
que tenha como pressuposto a interacdo entre as pessoas, conforme apregoa a
teoria sociointeracionista. Para realizacdo do estudo, optou-se pela pesquisa
bibliografica e documental, em livros e on line, que fazem referéncia sobre a inclusdo
e a teoria sociointeracionista. Para fins didaticos, o trabalho foi dividido em capitulos,
de acordo, com a tematica debatida. Inicialmente, (primeiro capitulo) fez-se
necessaria uma abordagem concernente as deficiéncias, nas suas diferentes
modalidades, aos transtornos globais do desenvolvimento e as altas habilidades,
gue representam as caraterizacdes dos alunos com necessidades especiais, e que,
por isso, sao alvo do atendimento educacional especializado, para o qual a inclusdo
€ também fomentada. Nessa abordagem, foram apresentadas conceituacdes,
causas e formas de atendimento pedagdgico adequado. Na sequéncia (segundo
capitulo), apresenta-se a normatizacdo da inclusdo escolar, tomando por base os
documentos internacionais que criaram caminhos para a inclusdo, bem como os que
apresentam diretrizes atuais para a atuacao inclusiva adequada. Faz-se referéncia
aos documentos oficiais que regulamentam nacionalmente as orientacdes advindas
dos documentos internacionais, bem como, refere-se as diferentes legislacdes que
definem a inclusdo. No terceiro capitulo, aborda-se sobre a teoria sociointeracionista
e a inclusdo, em primeiro lugar apresenta-se a conceituacdo de inclusdo, e, na
sequéncia, faz-se uma aproximacdo entre a aprendizagem e as interacdes sociais,
para finalmente, discorrer sobre a inclusdo a partir da teoria sociointeracionista. O
trabalho é finalizado com algumas consideracdes que se apoiam em experiéncias da
pratica profissional e a proposta de incluséo.

Palavras-chave: Alunos com Necessidades Especiais. Inclusdo. Teoria
Sociointeracionista.






ABSTRACT

This study analyzes the sociointeractionist theory and its contributions to inclusive
education, aiming at finding ways to, in the future, construct the design of a
methodological work proposal which is inclusive and which has as its presupposition
the interaction between people, according to what the sociointeractionist theory
prescribes. To carry out this study, we opted to use bibliographic and documental
research in books and online, which refer to inclusion and the sociointeractionist
theory. For didactical ends, the work was divided into chapters according to the
theme that was debated. Initially, (the first chapter) it was necessary to deal with the
deficiencies, their different modalities, the global developmental disorders and the
high abilities, which represent the characterizations of the students with special
needs, and which, because of this are the target public of specialized educational
services, for which inclusion is also fomented. In this approach, conceptualizations,
causes and forms of adequate pedagogical services were presented. In sequence
(second chapter), the standardization of school inclusion is presented having as a
base the international documents which created paths for inclusion, as well as those
which present current guidelines for adequate inclusive action. Reference is made to
the official documents which nationally regiment the orientations coming from the
international documents, as well as referring to the different legislations which define
inclusion. In the third chapter the sociointeractionist theory and inclusion are
presented; in the first place the conceptualization of inclusion and following an
approximation between learning and social interaction is carried out, to finally
discourse about inclusion based on the sociointeractionist theory. The work ends with
some considerations which are supported by experiences from professional practice
and the proposal of inclusion.

Keywords: Students with Special Needs. Inclusion. Sociointeractionist Theory.
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INTRODUCAO

A vida social e cultural do ser humano ocorre através das interacdes sociais,
portanto, tdo importantes para o seu desenvolvimento. Reconhecer essa importancia
auxilia na mudanca de praticas e acdes planejadas e dirigidas para contribuir com o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. A compreensao dessa importancia
definiu a escolha da presente tematica de estudo, “A Teoria Sociointeracionista e
suas contribui¢cdes para a Educacéao Inclusiva de Alunos com Deficiéncia”.

O aluno e a aluna com deficiéncia, muitas vezes, tém sua aprendizagem
afetada pela falta de habilidade da escola e do(a) professor(a) em inclui-lo nas
atividades didatico-metodoldgicas, bem como em criar estratégias que assegurem
sua interacdo com a turma. Essa situagao reforca a segregacdo, mesmo que o aluno

esteja tecnicamente incluido na sala de ensino regular.

Por outro lado, nas Ultimas décadas, entretanto, ocorreram mudancas
importantes tanto nas proposicdes teéricas, como nas legislacdes em torno da
inclusdo, que orientam e subsidiam procedimentos adequados no tratamento e no
atendimento educacional dos alunos com deficiéncias. Essas mudangas apontam
para a inclusdo, ndo apenas num sentido restrito, mas incluindo todos os

significados que a palavra propoe.

E nesse sentido que a teoria sociointeracionista desponta como uma
alternativa importante de embasamento tedrico para as praticas de ensino num
contexto inclusivo, na medida em que ressalta a importancia das interagdes sociais
tanto ao processo de desenvolvimento do ser humano, como para sua

aprendizagem.

De fato, muitas inquietacbes quanto a inclusdo escolar persistem, sendo
traduzidas em alguns questionamentos: de que forma a escola se organiza
pedagogicamente para atuar na educacéao inclusiva? Quais sdo as metodologias de
ensino mais adequadas para assegurar que a aprendizagem ocorra no contexto da
educacio inclusiva? E necessario que professores e professoras de salas de aula
de criancas, ditas “ndo normais”, recebem preparacdo especifica para atuar como

professores inclusivos?
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Esses questionamentos comp8em um conjunto de duvidas em relacdo a
inclusdo. Duvidas essas que podem ser atenuadas quando se tem embasamento
tedrico para a definicio de uma opcéo didatica adequada. E o que se propde aqui ao
dirigir um estudo mais aprofundado em torno da inclusdo escolar a luz da teoria
sociointeracionista. Ao se definir esse caminho de estudo, pode-se afirmar que o
mesmo € de grande relevancia, pois ira criar possibilidades de um novo caminhar
em busca da melhoria das praticas pedagdgicas no contexto inclusivo, e, por
conseguinte, melhoria na qualidade da aprendizagem, assegurando-se, assim, a

inclusao.

Com base nessa explicacdo que justifica a escolha do tema, e define-se
como objetivo geral do estudo: a andlise da teoria sociointeracionista e suas
contribuicdbes para a inclusdo escolar de alunos e alunas com deficiéncia.
Especificando: os variados aspectos que caracterizam as deficiéncias, mediante a
conceituagdo das diferentes modalidades das deficiéncias. Busca-se, ainda,
conhecer os documentos internacionais e as legislagées nacionais orientadoras do
atendimento educacional para alunos e alunas com deficiéncia e para a inclusao;
bem como, compreender o sociointeracionismo como uma importante opcao tedrica

gue subsidia a educacao inclusiva.

Para nortear o encaminhamento das pesquisas foram definidas as seguintes
perguntas: Quais as proposi¢cbes tedricas que mais se adequam ao contexto da
inclusédo escolar? De que forma as teorias educacionais podem referendar o fazer
escolar voltado para a educacao inclusiva? Ainda existem dissonancias entre teoria

e préatica no que concerne a educacao inclusiva?

Tais perguntas conduziram a formulacdo do problema de pesquisa: outras
guestdes nos conduzem a formular o seguinte problema: As interacbes sociais no
contexto metodolégico podem contribuir para que haja melhor aprendizagem e

assegura a inclusdo escolar efetivamente?

Para essas perguntas foram construidas as seguintes hipéteses que no
decorrer da pesquisa poderdo ser confirmadas ou refutadas: a concretizacdo da
aprendizagem no contexto da educagéo inclusiva tem mais chance de acontecer se
as relagbes forem interativas; a efetivacdo da inclusdo escolar esta estritamente

relacionada a opcdo metodolégica do professor e da professora; a teoria
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sociointeracionista, quando adequadamente adotada pela escola e pelo professor e

pela professora, favorece a incluséo escolar.

A opcao metodoldgica para a pesquisa foi a bibliogréfica, realizada em livros,
revistas, periédicos, artigos e leis publicadas que se referem aos temas: teoria
sociointeracionista, deficiéncia e inclusdo. O tipo de abordagem definido foi a

pesquisa qualitativa.

O resultado das pesquisas encontra-se distribuido em trés capitulos, a
saber: (1) Caracterizacao das deficiéncias e o atendimento educacional especial; (2)
Normatizacao da Inclusdo Escolar e (3) A Teoria sociointeracionista e a incluséo.

O primeiro capitulo faz uma abordagem caracterizando as especificidades
do atendimento educacional especializado, e para isso, discorre-se sobre as
definicdes das diferentes deficiéncias, dos transtornos globais do desenvolvimento e
sobre as altas habilidades. E, na sequéncia, busca-se especificar o atendimento

educacional especializado.

No segundo capitulo, as abordagens séo dirigidas para explicar as normas
da inclusdo escolar, baseadas nos documentos internacionais que orientam a

inclusdo e nas diversas legislacdes nacionais vigentes que normatizam a incluséo.

O terceiro capitulo dirige-se para promover uma analise sobre a importancia
da teoria sociointeracionista para o processo de inclusdo, conceituando, inicialmente
a inclusdo, em seguida faz referéncia a aprendizagem por meio das interacdes
sociais, e na sequéncia discorre-se sobre a inclusdo de alunos e alunas com

deficiéncia a luz da teoria sociointeracionista.






1 CARACTERIZACAO DAS DEFICIENCIAS E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIAL

Historicamente, as necessidades especiais foram alvo de intensos
processos discriminatérios e de segregacao social, repercutindo em estere6tipos as
pessoas, as caracterizacdes e as nomenclaturas. Por essa razdo, mudancas nas

terminologias usadas para caracterizar as deficiéncias ocorrem frequentemente.

N&o cabe aqui uma retrospectiva historica sobre as mudancas de termos,
conceitos e definicbes, por ndo ser esse o foco do presente trabalho, mas busca-se
somente situar as definicbes aceitas na atualidade, de modo que possibilite
favorecer a compreensdo sobre as orientagbes de atendimento educacional
inclusivo aos alunos e as alunas que se inserem em alguma modalidade,

caracterizada como deficiéncia.

Desse modo, inicialmente, discorre-se sobre as definicbes relacionadas as
deficiéncias, na sequéncia aborda-se sobre o0s transtornos globais do
desenvolvimento e fecha-se o capitulo abordando sobre a proposta de atendimento

educacional especial dirigido as deficiéncias.

1.1 Deficiéncias e suas definicdes

As deficiéncias ndo se centram unicamente nos aspectos convencionais das
limitagbes, mas, de certa forma, todos temos deficiéncias em um ou outro aspecto
de nossas vidas. No entanto, para efeitos didaticos as aten¢fes serdo voltadas para
aquelas deficiéncias que comprometem alguma area sensorial, intelectual e fisica,
gue pode acontecer de forma isolada ou mdultipla, para qual faz-se necessario um
acompanhamento pedagdgico especifico, denominado Atendimento Educacional
Especial, voltando-se para assegurar o desenvolvimento de habilidades necessérias
ao processo de ensino-aprendizagem e de socializacdo. Sao elas: Deficiéncia
Fisica; Pessoa Surda; Deficiéncia Visual e Deficiéncia Intelectual.

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de natureza
fisica, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas
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barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade com
as demais pessoas.*

E importante compreender que deficiéncia € um conceito em evolucio, que
ndo se centra em um ou outro aspecto, mas que tem um nivel amplo de
abrangéncia. A atuacdo da educacdo especial é justamente oportunizar condicdes
de participagédo, inicialmente no ambito escolar, com ampliagdo para a vida social,
através do desenvolvimento de habilidades necessarias a essa participacdo. Por
essa razao, a educacdo, seja regular ou especial, deve ser inclusiva, e é nessa

perspectiva que as diferentes deficiéncias sdo concebidas e conceituadas.

1.1.1 Deficiéncia Fisica

Vérios documentos oficiais definem a deficiéncia fisica, a partir de diferentes
aspectos. O decreto n°® 5296/2004 apresenta a seguinte definicdo para deficiéncia
fisica:

Art. 4° - Deficiéncia Fisica — alteracdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da fungéo
fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia,
monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o
desempenho de funcdes.?

A definicdo acima descrita esta direcionada ao funcionamento da mobilidade
e coordenacao motora, embora outras defini¢des incluam a dificuldade na fala entre
as deficiéncias fisicas, quando essa dificuldade é consequéncia de lesGes cerebrais,

gue podem ser congénitas ou adquiridas. Nesse sentido, a deficiéncia fisica é

compreendida como

A deficiéncia fisica se refere ao comprometimento do aparelho locomotor
gue compreende o sistema Osteoarticular, o Sistema Muscular e o Sistema
Nervoso. As doencas ou lesdes que afetam quaisquer desses sistemas,
isoladamente ou em conjunto, podem produzir grandes limitacdes fisicas de

! BRASILIA. Convenc&o sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. 4. ed. Brasilia: Camara dos

Deputados, Edic6es Camara, 2012. p. 02.

BRASIL. Decreto n° 5.296 de 2 de dezembro de 2004. Regulamenta as Leis n° 10.048, de 8 de
novembro de 2000 e 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Brasilia: Presidéncia da Casa Civil,
2004. p. 02.
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grau e gravidades variaveis, segundo os segmentos corporais afetados e o
tipo de les&o ocorrida.’
De acordo com o censo de 2010, 7% da populacéo brasileira tem algum tipo
de deficiéncia fisica, um nimero que tende a aumentar dado ao alto indice de

violéncia, tanto no transito como por armas.

A deficiéncia fisica pode ser temporaria, quando existe a possibilidade do
individuo retornar as condi¢cdes anteriores, mediante a realizacdo de tratamento.
Pode ser também recuperavel, quando por meio de tratamento, podera ocorrer a
melhora no quadro. H& também a deficiéncia fisica definitiva, quando apesar de
tratamento, o individuo ndo apresenta possibilidade de cura. E também a
compensavel, que corresponde a melhora por meio de substituicdo de érgaos ou a

implantacao de prétese.

A deficiéncia fisica pode advir de condi¢cfes hereditarias, quando resulta de
doencas transmitidas pelos genes, que pode se manifestar no nascimento ou pode
aparecer com o tempo. A deficiéncia fisica pode ser também congénita, que por uma
ma-formacéo, desenvolve-se na fase intrauterina. Traumas, infeccdes e intoxicacdes
podem provocar deficiéncia fisica e ocorrer em qualquer idade da vida do individuo e
€ chamada de deficiéncia adquirida.

1.1.2 Pessoa surda

A surdez é caracterizada como uma “[...] alteracédo produzida tanto no 6rgao
da audicdo como na via auditiva.” Pode ser classificada em trés tipos: surdez

condutiva, surdez neurossensorial e a surdez mista.

A surdez condutiva é também chamada de surdez de transmissdo porque
devido a uma lesédo no ouvido externo ou no ouvido médio ocorre o impedimento da
transmissdo das ondas sonoras até o ouvido. A lesdo ocorre no ouvido externo,
decorre de otite, de malformacfes ou auséncia do pavilhdo auditivo. Ja as lesées no
ouvido médio decorrem de traumatismos (perfuracdo dos timpanos) ou por

alteracdes na cadeia de ossinhos.”

COLL, C; et al. Desenvolvimento psicolégico e educativo. v. 3, 2. ed. Sdo Paulo: Armed, 2010. p.
172.

* SOARES, M. A. L. A Educacéo do surdo no Brasil. Campinas. 2 ed. S&o Paulo, 2005. p. 18.

> COLL, 2010, p. 172-175.
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A surdez neurossensorial é também chamada de surdez de percepc¢ao;
nesse tipo de deficiéncia auditiva, a area prejudicada é o ouvido interno (via auditiva
para o cérebro). Varios fatores podem causar esse tipo de comprometimento:
causas genéticas, intoxicacdo, infeccdo ou alteracdes vasculares e dos liquidos
linfaticos do ouvido interno. Esse tipo de lesdo afeta tanto a quantidade como a
qualidade da audicdo. A surdez de percepcdo costuma ser permanente e até
recentemente ndo havia procedimento cirargico para restabelecer a éarea

prejudicada. ®

Como o préprio nome sugere, a surdez mista é aquela em que ocorre em
decorréncia de distdrbio tanto no ouvido exterior como no interno, que advém de
uma confluéncia de causas de cada tipo de surdez. O tratamento a essa tipologia

geralmente encontra-se voltado para a recuperacao do ouvido externo e médio.

Dentre os grandes desafios do trabalho pedagégico com o aluno surdo e/ou
a aluna surda é assegurar que a aprendizagem ocorra. Para tanto, cabe aos
educadores e educadoras desenvolverem estratégias comunicativas eficazes e
formas educativas adequadas. Mesmo com a linguagem de sinais, ainda persistem
muitas dificuldades comunicativas, porque muitos professores e professoras nao

dominam tal codigo, e isso, sem duvida, afeta todo o processo.

1.1.3 Deficiéncia Visual

Compreende-se como deficiéncia visual, aquela condicdo que limita a
percepcdo sensorial da visdo e que abrange duas categorias: a baixa visao e a
cegueira, sendo que a pessoa pode nascer cega (cegueira congénita) ou pode
perder a visdo ao longo da vida (cegueira adquirida), em consequéncia de alguma

doenca ou por um trauma.

Deficiéncia visual — cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor
gue 0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo Optica; a baixa visdo
significa acuidade visual entre 0,3 e 0,5, no melhor olho com a melhor
correcao optica; 0os casos nos quais a somatoéria da medida do campo visual
em ambos os olhos for igual ou menor que 60°, ou a ocorréncia simultanea
de quaisquer das condi¢des anteriores.’

® COLL, 2010, p. 172-175.
" BRASIL, Decreto n° 5296 de 02 de dezembro de 2004, p. 02.
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A deficiéncia visual limita o sentido da visdo, levando a necessidade da
ampliagdo dos outros sentidos. Todavia, essa limitacdo ndo é impedimento de
aprendizagem, o aluno e/ou a aluna cega ou com baixa visdo apresenta as mesmas
condicbes de se desenvolver e aprender, embora ocorra por caminhos e
metodologias diferentes.2Segundo o pensamento de Vygotsky o “que a crianca com
visdo intacta capta mediante um ato perceptivo imediato, a crianca cega entende

mediante a imaginac&o e a atividade combinadas na mente”.®

O grande desafio no processo ensino-aprendizagem que envolve o aluno
e/ou a aluna deficiente visual, € assegurar que haja a compreensao dos conceitos,
sem o uso da visao, valendo-se unicamente dos demais sentidos. Tal necessidade
requer um repensar no curriculo escolar, visando sua adaptacédo a essa realidade
diferenciada. Aponta-se para esse diferencial e orienta-se quanto a necessidade da

utilizac&o de recursos especificos que garantam a formacao do conhecimento.*

1.1.4 Deficiéncia Intelectual

Compreende-se como deficiéncia intelectual (DI) o comprometimento que
limita o funcionamento mental e a realizacdo de tarefas como: comunicacao
adequada, cuidado pessoal e relacionamento social. Essa limitacdo repercute
diretamente na aprendizagem escolar, que pode ocorrer de forma mais lenta ou em

algumas circunstancias, de acordo com o grau de comprometimento, nem ocorrer.

A pessoa que apresenta Deficiéncia Intelectual requer tempo préprio e
espaco adequado para aprender e para tanto sdo necessarias metodologias
adequadas que assegurem o respeito ao ritmo proprio dessa pessoa. Em algumas
circunstancias as aprendizagens ficardo mais ligadas as atividades praticas, motoras

e repetitivas, o que vai requerer metodologias especificas de exercicio diario.

Sao inumeros fatores que podem causar a Deficiéncia Intelectual, envolvem
as condicdes genéticas; problemas durante a gravidez; problemas durante o
nascimento; problemas de salde, como alguns tipos de doencas, dos quais,

sarampo e meningite.

8 VYGOTSKY, 19972, p.194.
® VYGOTSKY, 19972, p. 194.
1 VYGOTSKY, 19972, p. 194.
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E importante ressaltar que nenhuma dessas causas pode provocar de forma
determinante a deficiéncia intelectual, mas sao fatores condicionantes, que podem
ou nao originar o atraso no desenvolvimento intelectual, e geralmente ocorre quando
associados a outros fatores também considerados de risco. Portanto, o cuidado
durante a gravidez e nos primeiros anos de vida é essencial para prevenir a

incidéncia da deficiéncia intelectual.

1.2 Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD)

Transtornos Globais do Desenvolvimento € a terminologia recente, que
surgiu no final da década de 1960 e é usada para se referir ao grupo de pessoas
gue apresentam alteracdes qualitativas em algumas fun¢des de sua vida social, dos
quais, comunicacao, interacdes social, um repertério de interesses e atividades
restrito, estereotipado e repetitivo. Por apresentarem caracteristicas semelhantes,
inclui-se nesse grupo o Autismo, Sindromes do Espectro do Autismo, Sindrome de
Rett, Transtorno de Asperger, Transtorno Desintegrativo da Infancia e Transtorno
Global do Desenvolvimento sem Outra Especificacdo.™

A compreensdo em torno dos Transtornos Globais do Desenvolvimento foi
importante para explicar algumas dessas manifestacfes que até entdo eram vistas

de forma distorcida, por exemplo, o autismo era considerado psicose infantil.

A partir do surgimento desse termo, o autismo deixa de ser classificado
como psicose infantil e passa a ser explicado como transtornos qualitativos que
envolvem varias funcgbes, ligadas ao desenvolvimento humano, de acordo com
TAMANAHA, PERISSIMOTO, CHIARI, 2008, “um grupo de alteracdes caracterizada
por alteracdes qualitativas da interacdo social e modalidades de comunicacao, e por
um repertorio de interesses e atividades restrito e estereotipado. Essas anomalias

qualitativas constituem uma caracteristica global do funcionamento do individuo.”?

Essa nova compreensdo assim como contribuiu com mudangas nas

conceituacdes clinicas e educacionais, ajudou de forma consideravel na quebra de

' BELISARIO FILHO, José Ferreira. CUNHA, Patricia. A Educacdo Especial na perspectiva da
Inclusdo Escolar: Transtornos Globais do Desenvolvimento. Brasilia: Ministério da Educacéo,
Secretaria de Educacao Especial; (Fortaleza): Universidade Federal do Ceard, 2010. p. 14.

12 TAMANAHA, A. C. PERISSIMOTO, J. CHIARI, B.M. Uma breve revisdo histérica sobre a
construcdo de conceitos do Autismo Infantil e da Sindrome de Asperger. Revista da Sociedade
Brasileira de Fonoaudiologia, v. 13, n. 3, Sdo Paulo, p. 296-299, ano 2008.
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varios estigmas ligados as caracterizacbes dos Transtornos Globais do

Desenvolvimento.

Para melhor facilitar o entendimento relacionado aos transtornos envolvidos
nessa classificacdo serd apresentado aqui, através de quadros explicativos, as
especificacbes e caracterizacdes, referindo-se a idade de manifestacdo e

diagnéstico de cada um desses transtornos.

1.2.1 Autismo

O autismo encontra-se incluido entre os Transtornos Globais do
Desenvolvimento pelo fato de seu diagnéstico apresentar caracteristicas que
comprometem negativamente as relagdes sociais, semelhantes com o que € definido
pelos TGD.

Ainda é pouco o conhecimento em relagdo ao autismo, sendo, muitas vezes,
confundido com outros transtornos. No entanto, estudos dirigidos para compreender
os individuos que apresentam comportamentos peculiares diagnosticados, hoje
como autismo, iniciaram desde a década de 1940.%

O autismo pode ser considerado como um transtorno invasivo do
desenvolvimento que afeta a interacdo social do individuo, provoca atraso na
aquisicdo da linguagem e comportamentos estereotipados. Os tedricos que abordam
sobre a tematica citam o déficit no comportamento social, advindos das
caracteristicas mencionadas, além de que ndo demonstram interesses para a

realizacdo de atividades em grupo.*

¥ TEIXEIRA, G. Transtornos Comportamentais na Infancia e Adolescéncia. Sdo Paulo: Rubio, 2006.
p. 87-92.
¥ BELISARIO; CUNHA, 2010, p. 13.
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Tabela 1 — Caracterizacéo do autismo de acordo com o MEC™

Idade de Importante para o

Caracteristicas Principais Manifestacao diagnéstico diferencial

Prejuizo no desenvolvimento da interagéo
social e da comunicacdo. Pode haver
atraso ou auséncia do desenvolvimento da

Prejuizo no funcionamento ou
atrasos em pelo menos 1 das 3
areas:

Antes dos 3
anos de idade.

linguagem. Interacdo social;
Naqueles que a possuem, pode haver uso Linguagem para comunicagdo
estereotipado e repetitvo ou uma social;

linguagem idiossincratica.
Repertério restrito de interesses e
atividades.

Jogos simbdlicos ou imaginativos.

Interesse por rotinas e rituais nao
funcionais.

As causas da manifestacdo do autismo ainda n&o foram identificadas com
clareza. Assim como as caracteristicas variam bastante, algumas criancas
apresentam desenvolvimento a inteligéncia acima da média e ndo tem a fala
afetada, outras apresentam deficiéncia intelectual, assim como, apresentam o

desenvolvimento da linguagem afetado.

Atualmente, tem se manifestado um interesse maior em relacado ao autismo.
Associado a esse interesse, ha ainda muitas duvidas quanto ao diagnéstico, visto
gue, na maioria das vezes, 0s sinais passam despercebidos nos primeiros anos de
vida. E comum que somente com a entrada da crianca na escola seja percebida a
presenca do autismo, momento em que se inicia 0 acompanhamento especializado,
como confirma CAMARGO E BOSA (2009) “o respeito e a convivéncia
compartilhada da crianga com autismo na escola onde 0s contatos sociais
favorecam ainda o desenvolvimento das outras criangcas que apresentam
desenvolvimento tipico, na medida em que passam a conviver e aprender com as

diferencas.”®

No entanto, € importante que crianga com autismo inicie seu o tratamento
guanto antes para que obtenha mais chances de sucesso. Isso se explica em
maiores possibilidades de ter um bom desenvolvimento intelectual, podendo tornar-

se mais independente e se relacionar com outras pessoas.

> BELASARIO; CUNHA, 2010, p. 13.

* CAMARGO, S. P. M.; BOSA, C. A. Competéncia social, inclusédo escolar e autismo: revisao critica
da literatura. In: Psicologia & Sociedade, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, v. 21, n.1, p. 65-74, 2009.
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Na verdade o autismo € um conceito muito amplo, porque envolve uma
variedade de manifestacfes, de acordo com o seu grau; pode estar associado a
outras sindromes ou condicbes médicas, tudo isso acaba provocando dificuldades
no diagnéstico, sendo necessaria a avaliagdo de um profissional qualificado, visto
gue nao existem exames laboratoriais ou de imagem que possam detectar o
autismo. Devido a essa dificuldade de diagndstico e ao pouco conhecimento que
ainda se tem em relacdo a esse transtorno, € comum que ideias distorcidas e

preconceituosas ainda persistam.

7

Todo o diagnéstico € realizado com a observacdo de comportamentos e
caracteristicas da crianca. Por mais que alguns pesquisadores estejam em busca
dessa caracteristica bioldgica, nada foi confirmado até hoje. Entdo, quando alguém é
diagnosticado, teve suas condutas como base para que isso fosse possivel.

Contudo é importante que, na escola, essa tematica seja amplamente
debatida, especialmente pelos professores e pelos coordenadores pedagdgicos,
para que ampliem seus conhecimentos em relacdo a caracterizacdo das criancas
autistas e possam desenvolver metodologias especificas de ensino. E importante
considerar que a pessoa com autismo tem uma forma prépria de aprender, organizar

e processar sua aprendizagem.

1.2.2 Sindrome de Rett

A Sindrome de Rett se caracteriza pela perda progressiva das funcbes
neuroldgicas e motoras. Essa perda se d4 em decorréncia de uma atrofia cerebral
associada a hiperamonemia. Desse modo, apés um periodo de desenvolvimento
aparentemente normal, comecam a aparecer 0s primeiros sinais das limitacdes, que
ocorre entre 0s primeiros seis meses aos doze meses. A maior incidéncia se da

entre as criancas do sexo feminino.’

E chamado de Sindrome de Rett em homenagem ao médico austriaco
Andreas Rett, que foi o primeiro pesquisador a descrever e caracterizar o quadro
diagnéstico de alguns individuos. Essa descricao ocorreu em 1966, no entanto, foi
pouco divulgada pelo fato de ter sido publicada em alemao. Buscando explicar as

causas dessa Sindrome, em 1999, foram divulgados os primeiros estudos, que se

" SCHWARTZMAN, J. S. Sindrome de Rett. Ver. Bras. Psiquiatria. [on line], v. 25, n. 2, 2003. p.
110-113.
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referem a alteracdo genética, e identificam as mutacfes que ocorrem no gene

MECP2 no cromossomo X.*®

Apesar de ter sido identificada a falha genética que provoca a Sindrome de
Rett, no entanto, alguns mecanismos que a envolvem ainda sdo desconhecidos. A
mesma se manifesta através de reducdes significativas no lobo frontal, no nucleo

caudato e no mesencéfalo, ha ainda evidéncias de desenvolvimento sinaptico.

Tabela 2 — Caracterizagdo da Sindrome de Rett

Idade de Importante para o

Caracteristicas Principais Manifestacao diagnéstico diferencial

Desenvolvimento de mudltiplos déficits | Primeiras Presenca de crises convulsivas.
especificos apdés um periodo de | manifestacdes
funcionamento normal nos primeiros
meses de vida.

Desaceleracdo do crescimento do
apoés os | perimetro cefalico.

primeiros 6 a 12
Desaceleracdo do  crescimento  do | meses de vida.

perimetro cefalico. -
Prejuizos

Perda das habilidades voluntarias das | funcionais do
maos adquiridas anteriormente, e posterior | desenvolvimento

desenvolvimento de movimentos | dos 6 meses aos
estereotipados semelhantes a lavar ou | primeiros anos
torcer as maos. de vida.

O interesse social diminui apos os
primeiros anos de manifestacdo do quadro,
embora possa se desenvolver mais tarde.

Prejuizo severo do desenvolvimento da
linguagem expressiva ou receptiva.

Clinicamente, a Sindrome de Rett pode ser organizada em quatro etapas: (1)
Estagnacdo precoce, que se inicia aos 06 (seis) meses e perdura até aos 18
(dezoito) meses; nessa etapa ocorre uma desaceleracdo do crescimento do
perimetro cefalico, bem como, o crescimento é estagnado. Manifesta-se uma forte

tendéncia em ocorrer o isolamento social.*®

A segunda etapa pode ser chamada de rapidamente destrutiva, e ocorre
entre 0 primeiro e o terceiro ano de vida, e caracteriza-se pela regresséo
psicomotora, choro imotivado, irritabilidade, perda da fala adquirida, comportamento
autista, bem como repeticdo de movimentos das m&os. E possivel que ocorra

também irregularidades respiratorias e epilepsia.

¥ SCHWARTZMAN, 2003, p. 110-113.

¥ MERCADANTE, M. T.; GAAG, R. J. V.; SCHWARTZMAN, J. S. Transtornos invasivos do
desenvolvimento ndo-autisticos: sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia e
transtornos invasivos do desenvolvimento sem outra especificagdo. Sdo Paulo, 2007. p. 03.



31

Entre os dois e dez anos de idade podem ocorrer melhora em alguns dos
sintomas, dos quais, 0 contato social. Todavia, aparecem a ataxia, apraxia,
espasticidade, escoliose e bruxismo. Surge ainda a perda de fblego, aerofagia,
expulsdo forcada de ar e saliva. Essa caracterizacdo é denominada de etapa
Pseudoestacionéria.

Por fim, a partir dos dez anos de idade, inicia-se a quarta etapa, conhecida
como Deterioracdo motora tardia, que apresenta as seguintes caracteristicas: desvio
cognitivo grave e lenta progressao de prejuizos motores, podendo tornar a pessoa

cadeirante.?

A crianca com Sindrome de Rett deve ser conhecida pelos professores
como forma de melhor conduzir sua prética didatico-pedagdgica sem comprometer o

desenvolvimento da crianca e respeitando suas limitagdes.

1.2.3 Sindrome de Asperger

A Sindrome de Asperger foi descrita em 1944, por Hans Asperger, dai sua
denominagdo. Essa sindrome é também conhecida como Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento. Suas caracteristicas envolvem as dificuldades nas relacbes
sociais. Nao apresentam comprometimento na inteligéncia, embora tenham a
inteligéncia verbal aumentada em relacdo a ndo verbal, o que significa que as

palavras sdo melhores que suas acoes.

O inicio do desenvolvimento é normal, com o0 passar dos anos iniciam as
primeiras caracteristicas, ocorrem mudancas no discurso, que fica mondétono,
surgem preocupacdes obsessivas. Esse transtorno afeta véarias fungbes do
psiquismo, repercutindo no relacionamento interpessoal; progressivamente a
interacdo com outras criancas vai se tornando dificil, tem um prejuizo na
comunicagdo. O comportamento torna-se excéntrico, adquirindo habitos excessivos,
surgem as dificuldades de lidar com as mudancas, tornam-se completamente

vulneraveis e instaveis emocionalmente.?*

20 BELISARIO; CUNHA, 2010, p. 13.
2L TEIXEIRA, 2006, p. 87-92.
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Tabela 3 — Caracteristicas da Sindrome de Asperger

Caracteristicas Principais

Idade de
Manifestacao

Importante para o
diagnéstico diferencial

Prejuizo persistente na interacéo social.
Desenvolvimento de padrbes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses e

Tem inicio mais
tardio do que o
Autismo ou é

Diferentemente do Autismo, podem
ndo existir atrasos clinicamente
significativos no desenvolvimento

atividades. percebido mais | cognitivo, na linguagem, nas
tarde (entre 3 e | habilidades de autoajuda
5 anos). Atrasos | apropriadas a idade, no

motores ou falta | comportamento adaptativo, a

de destreza | exce¢do da interacdo social, e na
motora podem | curiosidade pelo ambiente na
ser percebidos | infancia.

antes dos 6

anos.

Fonte.??

A maior atencdo pedagdgica para a manifestacdo desse transtorno esta
relacionada a criacdo de estratégias didaticas que favorecam o desenvolvimento da
interacdo social, visto que ha um grande prejuizo no desenvolvimento dessa area. E
como a manifestacdo ou a percepcao das caracterizacdes € tardia, geralmente, a
crianga ja iniciou sua vida escolar, cabendo ao professor ter habilidade para
perceber as mudancas, comunicar aos pais, e acompanhar o processo de

tratamento clinico, para se inteirar do caso e também para planejar suas acoes.

1.2.4 Transtorno Desintegrativo da Infancia

O estudo com seis criancas, que apos desenvolvimento normal nos
primeiros quatro anos de vida, comecaram a perder suas habilidades de interacéo
social e comunicacgéo, Theodore Heller, em 1908, faz a primeira descricdo conhecida
sobre o Transtorno Desintegrativo da Infancia (TDI), por isso, o TDI € também
conhecido como Sindrome de Heller. No campo educacional se aceita a terminologia

TDI, embora, haja quem denomine como psicose infantil.

As principais caracteristicas dessa sindrome estdo associadas a delirios e
alucinagbes, discurso desorganizado ou catatonico; na realidade ocorre uma

desorganizacdo da personalidade, provocando uma confusdo entre o mundo

2 TEIXEIRA, 2006, p. 87-92.
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imaginario e o perceptivo. Essa mudanca interfere diretamente nas relacdes sociais

e na comunicacao, o que faz essa Sindrome ser incluida entre os TGD.?

Tabela 4 — Caracteristicas do Transtorno Desintegrativo da Infancia

Idade de Importante para o

Caracteristicas Principais Manifestacao diagnéstico diferencial

Regressdo pronunciada em mdltiplas | Apés 2 anos e antes | O transtorno ndo é mais bem
areas do funcionamento, apés um |dos 10 anos de | explicado pelo Autismo ou

desenvolvimento normal constituido de | idade. Esquizofrenia.

comunicacdo verbal e ndo verbal, Excluidos transtornos
relacionamentos  sociais, jogos e metabolicos e  condicdes
comportamento adaptativo apropriado neurologicas.

para a idade. Muito raro e muito menos
As perdas clinicamente significativas das comum do que o Autismo.

habilidades ja adquiridas em pelo menos
duas éreas: linguagem expressiva ou
receptiva, habilidades  sociais ou
comportamento  adaptativo,  controle
intestinal ou vesical, jogos ou habilidades

motoras.

Apresentam déficits sociais e
comunicativos e aspectos
comportamentais geralmente observados
no Autismo.

Fonte.”*

1.2.5 Transtorno Global do Desenvolvimento sem outra especificagao

Além dos transtornos ja conhecidos e diagnosticados, em funcédo de suas
caracteristicas peculiares, existe ainda a presenca de varias caracteristicas que
repercutem no prejuizo no processo interacional e na comunicagdo, que ndo se
enquadram no diagnéstico de nenhuma das sindromes j& mencionadas. Todavia, a
presenca dessas caracteristicas ndo pode ser ignorada para efeitos de tratamento e
atendimento educacional, por essa razdo, estdo agrupadas entre os Transtornos

Globais do Desenvolvimento sem outra especificacéo.]

* MERCADANTE, M. T. SCAHILL, L. Psicofarmacologia da Crianca. S&o Paulo: Memnon, 2005. p.
136.
** BELISARIO; CUNHA, 2010, p. 14.
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Tabela 5 — Caracteristicas dos Transtornos Globais do Desenvolvimento sem outra especificacdo

Idade de Importante para o

Caracteristicas Principais Manifestacao diagnéstico diferencial

Existe prejuizo severo no desenvolvimento Quando tais caracteristicas estéo
da interacdo social reciproca ou de presentes, mas ndo sdo satisfeitos
habilidades de comunicacdo verbal e nédo os critérios diagnoésticos para um
verbal ou comportamentos, interesses e Transtorno Global do
atividades estereotipados. Desenvolvimento ou para outros

qguadros diagnosticos como
Esquizofrenia, Transtorno da
Personalidade Esquizotipica ou
Transtorno da Personalidade
Esquiva.

Fonte.?®

1.3 Altas Habilidades ou Superdotacao

As altas habilidades estdo inseridas entre os atendimentos especializados, e
a proposta da educacéo inclusiva pelo fato de também requererem atencéo especial.
Os alunos e alunas com habilidades elevadas além da média também precisam de
apoio pedagégico para desenvolver adequadamente suas potencialidades e até
mesmo compreendé-las melhor. Mas o que realmente significa uma pessoa

superdotada?

Quando se busca uma definicdo para altas habilidades ou superdotacao
surgem diversas abordagens, que se ligam as diferentes concepc¢des de inteligéncia
desde que se ampliaram os estudos referentes ao processo mental e intelectual do
ser humano. Tal definicho também se correlaciona as diferentes éareas do
conhecimento, por exemplo, do ponto de vista biolégico, a definicdo de altas
habilidades foca para os mecanismos cerebrais; ja na area psicopedagdgica busca-
se por fatores psicolégicos, educacionais e sociolégicos como base de
conceituacdo; e a genética, por sua vez, enfatiza os genes na determinacdo das

caracteristicas para a superdotacao.

Ha de se considerar que existe uma carga cultural presente nas
determinacdes conceituais, especialmente, quando se busca caracterizar o sujeito
superdotado do ponto de vista escolar. E comum observar na fala de professores e
professoras o carater diferencial de um aluno e/ou aluna superdotado(a) para aquele

% BELISARIO; CUNHA, 2010, p. 14.
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considerado com nivel de inteligéncia normal, especialmente ressaltando a

participacao ativa nas atividades escolares e realizagdo dos melhores trabalhos.

Estao presentes na fala de professores e professoras também o alto nivel e
profundidade de pensamento do aluno e/ou da aluna superdotada, bem como,
criticidade nas perguntas elaboradas. Essas concepg¢des, muitas vezes, encontram-
se atreladas ao senso comum, pelo que se imagina do que possa significar a
superdotacdo. Suposicbes a parte, existem varios estudos que procuram
compreender os diferentes fatores que se caracterizam e caracterizam as
inteligéncias acima da média. Dentre esses estudos, busca-se suporte aqui nos

estudos de que se refere as miltiplas inteligéncias.”

No ambito da aprendizagem, apresenta-se dois tipos de inteligéncias
importantes: linguistica e l6gico-matematica; inteligéncias “ndo canbnicas”, divididas
entre musical, espacial, corpora-cinestésica, naturalista e as inteligéncias pessoais
(inter e intrapessoal). Ele chega a ponderar sobre a nona inteligéncia que

denominou de existencial.?’

A compreensédo sobre altas habilidades a partir do enfoque dos diferentes
tipos de inteligéncias pode auxiliar na quebra de mitos perpetuados em torno do
tema e que geralmente causam falsas expectativas, que prejudicam as criancas
diagnosticadas com altas habilidades. Dentre essas crencas, estd o fato de
acreditar-se o(a) superdotado(a) como um prodigio, super heréi(na), com poderes
sobrenaturais. Isso impde uma responsabilidade sobremaneira a crianca e/ou jovem
com inteligéncias superiores & media, além de que esses jamais sdo fatores de
diagnéstico, Guenther nos lembre que “a capacidade e o talento humano se
desenvolvem, e se expressam em producao superior, desde que o potencial seja

identificado, estimulado, acompanhado e orientado”.?®

E importante entender, que as pessoas com altas habilidades s&o, de fato,

heterogéneas entre si, com caracteristicas particulares, conforme se observa:

As pessoas com altas habilidades formam um grupo heterogéneo, com
caracteristicas diferentes e habilidades diversificadas; diferem uns dos

% GARDNER, H. Metes gue mudam: a arte e a ciéncia de mudar as nossas mentes e a dos outros.

Porto Alegre: Artmed/Bookman, 2005. p. 106-126.

> GARDNER, 2005, p. 106-126.

 GUENTHER, Z. C. Capacidade e talento. Um programa para a escola. S&o Paulo: EPU, 2003. p.
31
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outros também por seus interesses, estilos de aprendizagem, niveis de
motivacdo e de autoconceito, caracteristicas de personalidade e
principalmente por suas necessidades educacionais. Entendemos que é
tarefa dos educadores, sejam eles professores ou pais, compreender a
superdotacdo em seus aspectos mais basicos e assim se tornarem agentes
na promog¢ao do desenvolvimento dos potenciais, de forma a poder atender
as necessidades especiais desta populacso.?*?®

O que se deve considerar, portanto, que as pessoas que apresentam
caracteristicas de superdotacdo ou altas habilidades ndo possuem um unico perfil,
iSSO porque suas caracteristicas estdo ligadas a area ou areas (intelectual, social,
artistica, etc.) a que apresenta nivel de inteligéncia superior a média, presente na
maioria. E possivel que uma pessoa considerada superdotada apresente um talento
significativo numa area e menor em outras areas, mas o talento na area destacada é

superior de tal modo que o coloque em destaque em relacdo a populacdo em

geral.*®

No Brasil, define-se educandos e educandas com altas
habilidades/superdotacdo aqueles(as) alunos(as) que se destacam pela facilidade
de aprendizagem, que o0s possibilita a dominar com rapidez conceitos,
procedimentos e atitudes. Essa visdo permite ultrapassar a tradicional viséo
académica de superdotados, para uma perspectiva mais plural e diversificada sobre
as potencialidades, que podem se encontrar em diferenciadas areas, de forma

isolada ou combinadas entre si.

As Diretrizes Gerais para o atendimento educacional aos alunos e alunas
portadoras de altas habilidades/superdotacédo e talentos destacam as seguintes

areas:

(1) Capacidade Intelectual Geral, que se refere a rapidez de pensamento,
compreensdo e memoria elevadas, capacidade de pensamento abstrato,
curiosidade intelectual, poder excepcional de observacéo; (2) Aptidao
Académica Especifica, que engloba atencado, concentracdo, motivagéo por
disciplinas académicas do seu interesse, capacidade de producédo
académica, alta pontuacdo em testes académicos e desempenho
excepcional na escola; (3) Pensamento Criativo ou Produtivo, esta
associado a originalidade de pensamento, imaginacdo, capacidade de
resolver problemas de forma diferente e inovadora, capacidade de perceber
um topico de muitas formas diferentes; (4) Capacidade de Lideranca, que
esta associada a sensibilidade interpessoal, atitude cooperativa, capacidade
de resolver situacBes sociais complexas, poder de persuasdo e de

# VIRGOLIM, A. M. R. Altas habilidades/superdotacéo: encorajando potencias. Brasilia: Ministério
da Educac8o, Secretaria de Educacéo Especial, 2007. p. 11.

% VIRGOLIM, A. M. R. O individuo superdotado: histéria, concepcéao e identificacdo. In: Psicologia:
Teoria e Pesquisa, v. 1, n. 13, p. 173-183, 1997.
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influéncia no grupo, habilidade de desenvolver uma interagédo produtiva com
os demais; (5) Talento Especial para Artes, que envolve alto desempenho
em artes plasticas, musicais, dramaticas, literarias ou cénicas (por exemplo,
facilidade para expressar idéias visualmente; sensibilidade ao ritmo musical;
facilidade em usar gestos e expressao facial para comunicar sentimentos); e
(6) Capacidade Psicomotora, que se refere ao desempenho superior em
esportes e atividades fisicas, velocidade, agilidade de movimentos, forca,
resisténcia, controle e coordenacdo motora fina e grossa.*

A nova visdo em relacdo ao aluno e a aluna com altas habilidades quebra
alguns paradigmas, em primeiro lugar, que o aluno e a aluna superdotados pode ter
desenvolvimento acima da média em determinadas areas e ndo em todas, depois
gue as altas habilidades estéo relacionadas tanto ao desempenho real como no que
pode vir a ser desenvolvido (desempenho potencial). E, por fim, que a superdotacao

pode modificar-se no decurso do desenvolvimento do individuo.

1.4 Atendimento Educacional Especializado

E importante compreender que o aluno e/ou a aluna que apresenta as
caracteristicas proprias de qualgquer uma das deficiéncias descritas e o0 que
apresenta transtornos globais do desenvolvimento, bem como o aluno e/ou a aluna
com altas habilidades, € alvo do Atendimento Educacional Especializado,
considerando que ele esta inserido entre aqueles que apresentam necessidades

educacionais especiais.

Sem ter que recorrer as terminologias adotadas ao longo da historicidade do
atendimento ao aluno e/ou a aluna com deficiéncia, o termo “necessidades
educacionais especiais” surgiu a partir do Decreto n°® 03/2003 do CEE, para se referir
as pessoas cujas necessidades sdo decorrentes de elevada capacidade ou de
dificuldades para aprender. Nesse caso, inclui, além das deficiéncias, das altas
habilidades e dos transtornos globais do desenvolvimento, condi¢cdes diversas que
podem provocar o fracasso escolar. No entanto, o foco do atendimento educacional
especializado aqui esta voltado para as condicdes citadas (deficiéncias e transtornos
globais do desenvolvimento), sem ter a intencdo de desprezar a importancia das
demais condi¢Bes, mas apenas por efeitos didaticos.

% BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental. Secretaria

de Educacéo Especial. Diretrizes gerais para o atendimento educacional aos alunos portadores de
altas habilidades/superdotacao e talentos. Brasilia: MEC/ SEESP, 1995. p. 17.
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Para o atendimento educacional especializado, a Politica Nacional de
Educacao Especial na perspectiva inclusiva, adotada a partir de 2008, assegura que
o mesmo deve ser ofertado aos alunos e/ou as alunas que apresentam
necessidades educacionais especiais que decorram de: (I) Deficiéncias intelectuais,
fisica/neuromotora, visual e auditiva; (2) Transtornos Globais do Desenvolvimento e
(1) Superdotacao/ Altas Habilidades.*

E importante observar que toda e qualquer classificacio e terminologia
criada para se referir as pessoas com deficiéncias e seu atendimento voltam-se para
facilitar o trabalho educacional, em termos didatico-metodolégicos, bem como para
tornar esse trabalho mais dindmico, mas sempre pode provocar o risco de repercutir
em efeitos negativos, quando sdo utilizados para a rotulagdo dos alunos e/ou das
alunas de forma preconceituosa fazendo comparacdes desnecessarias em relacéo

aos demais individuos.

Por essa razdo, € importante salientar que a ideia das “necessidades
especiais” ndo pode centrar-se nas limitacdes presentes nas condi¢des das
deficiéncias, mas na obrigatoriedade de oportunizar as condi¢cdes necessarias de
aprendizagem, independéncia e autonomia desses individuos, assegurando, assim,

a inclusao escolar.

% BRASIL. Ministério da Educacédo. Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da

Educacéo Inclusiva. MEC; SEEP; 2008. p. 14.



2 A NORMATIZACAO DA INCLUSAO ESCOLAR

J4 que a diversidade sempre existiu na histéria da humanidade, o
reconhecimento e respeito pelas diferencas deveria ser algo natural. Parece
contraditério para uma sociedade dita civilizada precisar normatizar inclusdo, e mais,
agir com praticas que privilegiam alguns em detrimento de outros; € como se
houvesse uma negacédo por elementos da propria espécie. E é o que acontece. Na
mesma direcdo dessas reflexdes que colaboram, Oliveira e Duarte, quando afirma
que: “A politica social intervém no hiato derivado dos desequilibrios na distribuicdo
em favor da acumulacéo capitalista e em detrimento da satisfacdo de necessidades
sociais basicas, assim como, na promocao da igualdade.”* O ser humano, com toda
a sua capacidade racional, age incoerentemente quando exclui, seleciona e nega

direitos aos seus iguais.

Longo e penoso foram os caminhos percorridos para se chegar ao
entendimento da inclusdo, e resultou de processos de Ilutas e grandes
manifestacbes de ambitos internacional e nacional. Sobre esses documentos sera

feita a abordagem neste capitulo.

2.1 Documentos internacionais orientadores da inclusao

Nesse contexto, desafiante da busca pela superacdo da exclusédo e com a
intencdo de se construir projetos capazes de superar 0S processos histéricos
discriminatérios que predominaram durante séculos, aconteceram 0s movimentos
internacionais em prol do tratamento humanizado as pessoas historicamente
excluidas, das quais as que apresentavam alguma deficiéncia. A expectativa de se
criar elementos que favorecam uma parcela considerada da sociedade que se
encontra “excluida dos beneficios do crescimento econbmico, empobrecida e

n 34

miseravel, sem acesso ao minimo necessario para uma vida digna”,” é o que afirma
Haddad.

Esses movimentos repercutiram em importantes documentos, mundialmente

conhecidos, especialmente, nos paises assinantes, como € o caso do Brasil.

% OLIVEIRA, D. A.; DUARTE, A. A Politica educacional como politica social: uma nova regulacao da

pobreza. Perspectiva, Floriandpolis, v. 23, n. 2, p. 279-301, jul./dez. 2005. p. 283.
HADDAD, S. Educacdo e exclusdo no Brasil. Sdo Paulo: Observatorio da Educacgédo/acao
Educativa, 2007. p. 11.

34
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2.1.1 Declaragéo Universal dos Direitos Humanos

A Declaracéo Universal dos Direitos Humanos é uma das etapas do acordo
firmado durante a sessédo do Conselho Econdémico e Social das Nac¢des Unidas, que
visava a criacdo de um documento norteador dos direitos humanos, no ambito civil,
politico, econémico, social e cultural. Em junho de 1948, foi redigida apés a Segunda
Guerra Mundial, e, a partir dai, iniciou-se o0 processo de internacionalizacdo dos

direitos humanos.

Pela internacionalizagdo dos direitos humanos, o movimento se da no
sentido de expandir, cada vez mais, tudo que permita que, no mundo, cada
vez mais seres humanos possam viver em condi¢des dignas, garantindo o
primado de que sejam todas e todos livres e iguais, como proclama o art. 1°
da Declaracdo Universal.*®

Essa etapa foi concluida e aprovada pela Assembleia Geral das Nacbes
Unidas. Tecnicamente a Declaracdo ndo tem valor juridico, no entanto € um
importante instrumento orientador de acbes e praticas de carater humanitario, por

isso, norteia as legislacdes dos paises assinantes.

Tem como fundamento trés principios axiolégicos fundamentais: a liberdade,
a igualdade e a fraternidade. Quando se refere a igualdade tem como pressuposto o
tratamento igual a todos, independentemente das diferencas biolégicas e cultural,
abandonando a ideia classista presente na sociedade que trata as pessoas como

superioridade e inferioridade de acordo com a classe social.*®

O conceito de liberdade encontra-se em duas dimensfes: politica e
individual, que sdo tratadas ao mesmo tempo como independentes e
complementares, abolindo toda forma de autoritarismo, proprio dos Estados
Totalitarios.

No que diz respeito a fraternidade ou solidariedade, a Declaracao refere-se
aos direitos econdémicos e sociais, de protecdo as classes ou grupos socialmente

menos privilegiados.

¥ FISCHANN, R. Constituicdo Brasileira, direitos humanos e educac&o. In: Revista Brasileira de

Educacéo, Rio de Janeiro, v. 14, n. 40, p. 156-167, jan./abr. 2009. p. 157.

DECLARACAO Universal dos Direitos Humanos. Adotada e proclamada pela resolugéo 217 A (111
da Assembleia Geral das Nacgdes Unidas em 10 de dezembro de 1948. Disponivel em:
<http://www.direitoshumanos.usp.br/>. Acesso em: 10 ago. 2014.
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Esses principios defendidos na Declara¢éo Universal dos Direitos Humanos
passam a orientar a organizacdo dos Estados Democraticos, como a opcdo mais
viavel e legitima para assegurar os direitos do cidaddo. Essa Declaracdo é de
grande importancia por reconhecer como intoleravel toda e qualquer pratica que
cerceie o direito do ser humano, desse modo, um dos fundamentos principais para a

inclusao.

Por essa razéo, que a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos pode ser
considerada como um importante passo para a inclusao, por reconhecer os direitos
cidaddos a todos os homens e mulheres, independentemente de sua condicéo

social, econdmica e/ou cultural.

2.1.2 Declaragéo Mundial sobre Educacgéo para Todos

A Conferéncia Mundial realizada em Jomtien na Tailandia, em 1990, que
aprovou a Declaracdo Mundial sobre a Educacdo para Todos — “Satisfacdo das
Necessidades Basicas de Aprendizagem” (UNESCO, 1990)*, pode ser considerada
também como um passo para inclusdo escolar, visto que essa Declaracdo define
uma nova orientacdo para a educacdo, quando afirma que “Todas as pessoas —
criangas, jovens e adultos — devem poder beneficiar de oportunidades na esfera da
educacdo, tendo em vista satisfazer as suas necessidades basicas de

aprendizagem”.®

A importancia dessa Declaragdo assenta-se no fato de reconhecer o direito
de todas as pessoas a educacdo. Desse modo, torna clara a ideia da
responsabilidade da escola para com a educacédo de todos. Importante observar que
essa € uma nocao explicita de inclusdo, mesmo que ainda ndo se tenha definido tal

conceito.

37 UNESCO. Declaracdo mundial sobre educacdo para todos: plano de acéo para satisfazer as

necessidades basicas da aprendizagem. Tailandia, 1990. p. 03.

CONFERENCIA Mundial de Educacéo para Todos. Declaracdo Mundial de Educacao para Todos.
Plano de Acéo para Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem. Brasilia, DF: UNIFEC,
1990. p. 07.
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[...] € a base, o0 inicio e, a0 mesmo tempo, a aspiragdo e 0 ponto de
chegada de toda luta pela justica social e pela igualdade, de toda luta contra
a humilhacdo e o desprezo aos quais sdo submetidos milhdes de seres

humanos por terem nascidos pobres.*°
A Declaracdo Mundial sobre a Educacao para Todos também possibilitou
reconhecer que a escola ndo estava preparada para atender todas as demandas
educacionais, incitando na necessidade de adaptacfes gerais no contexto escolar,

envolvendo desde as mudancas nas estruturas fisicas, como nas pedagdgicas.

Sempre quando se busca realizar uma abordagem relacionada a inclusdo de
pessoas com deficiéncia ndo tem como deixar de fora uma reflexdo sobre a presente
Declaracdo e as mudancas por ela impostas nas bases escolares, visto que as
pessoas com deficiéncias, historicamente sdo as que mais passaram por um intenso
processo segregativo e de exclusdo, tendo seu direito a educacdo reconhecido
somente recentemente, e a Declaracdo Mundial sobre a Educacdo para Todos foi

um importante instrumento nesse processo de reconhecimento.

2.1.3 Declaracéo de Salamanca

A Declaragdo de Salamanca resultou de uma Conferéncia Internacional
organizada pelo governo da Espanha, em conjunto com a UNESCO, e que contou
com a representagdo de 92 governos e 25 organizagdes internacionais. O referido
evento ocorreu em Salamanca, na Espanha, de 7 a 10 de junho de 1994, por isso
sua denominacéo, e teve como pauta a Educacéo para Todos. Nessa perspectiva,
realizou-se um estudo sobre as mudancas necessarias no ambito do sistema

educacional e escolar para a efetivacédo da educacéao inclusiva.

Dessa maneira, o principio norteador do documento foi a incluséo e o
reconhecimento das mudancas necesséarias para se alcancar a “educacdo para

todos”.

Sabendo da grande problematica que afeta a educacao de criangas e jovens
com necessidades educacionais especiais, em grande parte dos paises, e que as

iniciativas dos paises ndo podem ser isoladas, tendo em vista ser essa uma

% GENTILLI, P. Desencanto y utopia: la educacion em el laberito de los nuevos tempos. Rosario:

Homo Sapiens, 2007. p. 7.
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problematica universal, portanto requer uma estratégia global, e foi o que propés o

presente documento, que teve como objetivo:

[...] estabelecer uma politica e orientar os governos, organizacfes
internacionais, organizacbes de apoio nacionais, organizacdes né&o
governamentais e outros organismos, através da implementacdo da
Declaracdo de Salamanca sobre os Principios, Politicas e Pratica na area
das Necessidades Educativas Especiais.*

A Declaracdo de Salamanca reafirma os principios norteadores da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e também o que esta estabelecido na
Declaracdo sobre Educacdo para Todos. A grande novidade da Declaracdo de
Salamanca esta4 em apresentar pela primeira vez a ideia da inclusdo, quando assim
menciona: “[...] as criancas e jovens com necessidades educativas especiais devem

ser incluidos nas estruturas educativas destinadas & maioria das criangas”.**

Essa ideia amplia a compreensdo sobre o atendimento as necessidades
educacionais especiais, ndo o restringindo unicamente as criangas e pessoas com
deficiéncia, mas se referindo a todos que necessitam de atencao especial, em razéo
de alguma limitacdo. Nesse sentido, a partir da Declaracdo de Salamanca, orienta
gue a educacdo seja igualitaria e inclusiva, oferecendo atendimento para todas as
criangas independente de suas limitagdes.

As escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criancas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criancas
gue vivem nas ruas e que trabalham; criancas de popula¢fes distantes ou
némades; criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas
de outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas.42

Desse modo, cabe a escola ndo apenas acolher as criancas, mas criar
condicdes reais de participacdo e desenvolvimento. Para isso, deve adequar-se as
necessidades das criancas e ndo o contrario. E foi a partir desse entendimento que

a inclusdo se ampliou ndo apenas no ambito das ideias, mas especialmente como

pratica.

“ DECLARACAO DE SALAMANCA. Conferéncia Mundial sobre as Necessidades Educativas
Especiais: Acesso e Qualidade. Espanha: ONU, Ministério da Educacéo e Ciéncia da Espanha,
1994. p. 14-18.

* DECLARAGAO DE SALAMANCA, 1994, p. 14.

“2 DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 17-18.
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2.1.4 Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia

A Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
ocorreu em sessao solene da Organizacao das Nacdes Unidas (ONU), em sua sede,
Nova lorque, em agosto de 2006, e contou com a participacao efetiva de 192 paises
e mais varios representantes da sociedade civil organizada. O texto final foi
aprovado em margo de 2007, compondo um acordo assinado pelo Brasil e mais 85

paises.®

A necessidade de uma Convencéo Internacional para tratar dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia deu-se em razdo de existirem nas sociedades varios
grupos de minorias que séo tratados diferenciadamente, e as vezes, até de forma
desumana, nos quais se inserem as pessoas com necessidades educacionais
especiais. Para reparar esse tratamento desigual, e ainda, assegurar que se
efetivem os direitos igualitarios preconizados em documentos anteriores e

regulamentados nas legislacoes.

Ao se realizar uma analise no teor da Convencao dos Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, observa-se que nela ndo sédo criados novos direitos, a mesma
apenas os especifica claramente, como condi¢cdo de assegurar oportunidades iguais
de desenvolvimento, tratamento, atendimentos para essa populacdo que
historicamente vem sofrendo discriminacédo e segregacédo. Desse modo, a proposta

da Convencéo € ressaltar a igualdade dos direitos ja existentes.

7

O Brasil € um dos paises signatarios e que, portanto, assume o
compromisso de criar estratégias de respeito as pessoas com deficiéncia, com
condicbes adequadas de interagcdes independentes de suas limitagcbes. Desse
modo, deve assegurar que a inclusdo aconteca em todos os niveis de ensino, nos
guais, deve-se resguardar a possibilidade de desenvolvimento do educando com

deficiéncia, pois como bem lembra Bittar:

[...] @ educacgdo tem a ver com um amplo processo de aculturamento, em
que estd implicado o desenvolvimento de faculdades e potencialidades
humanas, sejam psiquicas, sejam fisicas, sejam morais, sejam intelectuais

“ FERREIRA, V. da S.; OLIVIERA, L. N. de. Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncias. In: Revista Reviva, Ano 4, 2007. p. 01. (PRODIDE)
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por quaisquer meios possiveis e disponiveis, extraidos ou ndo do convivio
social.**

As medidas a serem adotadas pelos sistemas de ensino, em primeiro lugar
devem garantir que as pessoas nao sejam excluidas do sistema educacional em
razdo de deficiéncia, e também assegurar que as criancas ndo sejam excluidas do
ensino fundamental, por apresentar limitacdes, proprias das deficiéncias, e que a
oferta ao ensino seja gratuita, de qualidade e, sobretudo, inclusiva. Desse modo,
esse documento é de grande importancia ndo por trazer novidades em termos de
direitos, mas por especificar os ja existentes, e torna-los de cumprimento obrigatorio

ao servigo publico.

2.2 A presencada Inclusédo nas Legislagdes brasileiras

E pertinente ressaltar que a inclusdo ndo estd sendo desenvolvida da
mesma maneira em todos o0s paises. No Brasil, avancos importantes vém
acontecendo nos ultimos anos gracas aos movimentos sociais e as legislacdes que
expressam claramente o principio de igualdade. Mas, nao foi facil romper com varios
paradigmas arraigados durante séculos de discriminagdo e concepcdes
equivocadas, para reconhecer a possibilidade de aprendizagem do aluno e da aluna

com necessidades educacionais especiais.

No ambito legal, no Brasil, existem véarias legislacdes que abrem caminhos
para o sistema de atendimento educacional inclusivo e outras que o legalizam,
dentre essas leis, citam-se: a Constituicdo Brasileira de 1988, as Leis de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional de 1996, as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacédo Basica.

2.2.1 Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988

A Constituicado Federal de 1988 abriu caminhos para discussdes em torno da
igualdade, expressando claramente em seu artigo 5° a garantia de tal direito. Essa
garantia representou um avango importante na reconstituicdo dos direitos sociais,
gue haviam sido retirados da populacédo brasileira, durante o periodo ditatorial, e até

mesmo disseminou a ideia de outros importantes direitos. Conhecida como a

* BITTAR, E. C. B. Estudos sobre ensino juridico: pesquisa, metodologia, didlogo e cidadania, 2. ed.

rev. mod. atual. e ampl. S&o Paulo: Atlas, 2006. p. 11.
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Constituicdo Cidada, a Carta Magna de 1988, “representa o0 momento fundador da

reconstrucdo democratica no Brasil”.*

No que se refere ao aspecto educacional, o artigo 205 estabelece:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e

sua qualificacdo para o trabalho.*®
Reconhecer a educagédo como direito de todos € um avanco significativo na
compreensao de que os sistemas de ensino precisam se adequar a todas as
possibilidades impostas pela diversidade. O artigo subsequente, o 206,
complementa que, por meio da educacdo, devem ser asseguradas condicdes
adequadas de desenvolvimento ao fixar que a educacao deve oportunizar “igualdade

de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola”.*’

O que se entende por igualdade nesses dois artigos citados, leva a
compreensao da obrigatoriedade do Estado, através dos sistemas de ensino,
assegurar educacédo escolar aos alunos e as alunas com necessidades educacionais
especiais. E isso impde uma reformulacdo na educacéo escolar, tanto no aspecto
pedagdgico, através de recursos didatico-metodoldgicos, capacitacdo profissional,
dentre outros, como no aspecto estrutural, adequando as condi¢cbes fisicas dos

prédios escolares as especificidades presentes nas deficiéncias.

Todos esses elementos sdo fundamentais para o bom desempenho dos
sujeitos educadores, entre eles a educacao escolar “onde se articulam as relacdes
praticas da educacdo e a sua necessidade a vida politica e social, individual e
coletiva, o que faz da educacado instrumento fundamental para a formacédo do
sujeito-cidad&o”.*® E, assim, com a perspectiva de garantir ndo s6 o acesso, mas

principalmente assegurar a permanéncia de todos os alunos.

Ainda no ambito constitucional, vale mencionar o artigo 208, que é

especifico no que tange a Educacdo Especial, quando assim estabelece: “O dever

** FISCHMANN, R. A Constituicio Brasileira, direitos humanos e educacédo. Revista Brasileira de

Educacgéo. Rio de Janeiro, v. 14, n. 40, p. 156-167, jan./abr, 2009. p. 157.

BRASIL. Constituicdo Federal: Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado Federal, Centro

Gréfico,1988. p. 117.

*” BRASIL, 1988, p. 120.

“® RIVA, R. M. S. Direito a Educacédo: condicdo para a realizacdo da plena cidadania. 2008. 203 f.
Dissertacao (Mestrado em Direito) — Centro Universitario FIEO, UNIFIEO. Osasco, 2008. p. 27.
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do Estado para com a educacdo sera efetivado mediante garantia de [...] lll —
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia na rede

regular de ensino”.*°

A analise concernente aos artigos da constituicdo que fazem mencédo a
igualdade de direitos implica compreender que a educacéo escolar, no geral, e a
educacéao especial, em particular, como direito do cidadao e dever do Estado, e para
tanto devem ser asseguradas com qualidade.

2.2.2 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional de 1996

Focando mais especificamente para a educacéo, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional de 1996, Lei 9394/96, dispbe sobre a educacédo em geral,
definindo principios, finalidades e diretrizes, especificando formas de atendimento a
educacdao especial, ja apresenta perspectivas inclusivas, apesar de entdo ainda nao

estd em uso o termo incluséao.

A presenca da ideia inclusiva pode ser observada no artigo 4°, inciso Ill, que
especifica o “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades educacionais especiais, [e que este deve ser] preferencialmente na

rede regular de ensino”.>

Véarios aspectos podem ser observados nesse inciso, primeiro a
responsabilidade para com a educacdo, e para isso a necessidade de se criar
mecanismos que assegurem a insercdo dos alunos e alunas com necessidades
educacionais especiais nos sistemas de ensino, tanto que se refere as condi¢cdes

estruturais como nos aspectos pedagogicos.

No capitulo V composto pelos artigos 58, 59 e 60 que sdo destinados a
Educacdo Especial, observa-se a conceituacdo, os principios orientadores, dentre
outras questbes. Mas, € importante observar a preocupacdo em estabelecer que
essa modalidade de atendimento educacional aconteca preferencialmente nas
escolas da rede regular de ensino, conforme se observa no artigo 58: “Entende-se
por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacgao escolar

* BRASIL, 1988, p. 121.
% BRASIL, 1996, p. 34.
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oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores

de necessidades especiais”.>

Nesse sentido, é pertinente reconhecer a importancia da LDB para o
processo de inclusdo, na medida em que, enfatiza a importancia da aprendizagem
em conjunto, sem restricdo ou discriminacdo, abrindo caminhos para se criar
estrutura e mecanismos que assegurem O acesso e a participacdo de todos no

contexto escolar.

2.2.3 Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo Basica

Ainda no ambito das conquistas legais, encontram-se as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, que foram instituidas mediante a
Resolucéo 02 do Conselho Nacional de Educacédo, Camara de Educacéo Basica, em
11 de setembro de 2001, sendo fundamentada tedrico-politico-filoséfico pelos
eventos de abrangéncia internacional e nacional, que idealizaram a inclusao social e
escolar. Concluindo-se que a mesma serd norteada pelas bases e concepcdes

inclusivas.

A inclusdo encontra-se presente em todo o texto das Diretrizes, mas o Art. 2°

€ enfatico, ao definir que

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma

educacéo de qualidade para todos.>
Nesse artigo é explicita a obrigatoriedade da escola de se organizar, se
preparar, se adequar para receber os alunos com necessidades educacionais
especiais, rompendo, assim, com uma concepcao equivocada que prevaleceu por
muito tempo de que era o aluno e/ou a aluna que deveria se adequar a escola.
Carvalho entende que escola inclusiva “pressupbe uma nova maneira de
entendermos as respostas educativas que se oferecem, com vistas a efetivacdo do

trabalho na diversidade”>® a autora se baseia na defesa dos direitos de acesso,

L BRASIL, 1996, p. 34.

2 BRASIL. Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica. Secretaria de
Educacéo Especial. MEC/SEESP, 2001. p. 01.

CARVALHO, R. E. Educacéo inclusiva com os pingos nos “is”. 3. ed. Porto Alegre: Mediacao,
2005. p. 36.
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ingresso e permanéncia de todos e que a escola deva ser de qualidade, de interacéo
entre todos os atores do processo educacional, tendo o conhecimento e o respeito
como fatores essenciais para uma mudanca de atitude diante das diferencas
“desenvolvendo-se a consciéncia de que que somos todos diferentes uns dos outros

e de n6s mesmos, porque evoluimos e nos modificamos”.>*

Além dessas mudancas de concepcdo em relacdo a escola, as Diretrizes
Curriculares para a Educacao Especial ampliam o entendimento sobre aqueles que
necessitam de atendimento educacional especializado, ndo se restringindo apenas
as limitacdes de ordem organica (distlrbios ou deficiéncias), mas passa a incluir
outras condi¢cbes como: econdmicas, sociais e culturais, que podem repercutir em
defasagem, e, portanto, em necessidades educacionais especiais. Essa mudanca é

importante para o processo de inclusao.

As abordagens em torno das leis que legitimam a inclusdo na pratica escolar
demonstram que, no aspecto legal, a inclusdo encontra-se amplamente
fundamentada, fato que enfatiza a preocupacéo de reparar uma divida social com as
pessoas com necessidades especiais, acumulada por séculos de abandono,
exclusdo, segregacao e discriminacdo. Todavia, na pratica muito ainda precisa ser
feito para que efetivamente a incluséo venha representar a total retirada de pessoas
com necessidades educacionais especiais do isolamento social, garantido acesso e
permanéncia efetiva na escola, condi¢des adequadas de aprendizagem, respeito por
suas limitacdes e especificidades, e seus direitos, esses presentes nas leis.

2.2.4 Decreto n°® 6.949 de 25 de Agosto de 2009

O Decreto n° 6.949 de 25 de Agosto de 2009, promulga a Convencgao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que desponta como
um importante documento referencial para o pais que tem como perspectiva a
acessibilidade, no seu sentido mais amplo, visto que passa a reconhecer quais séo
as barreiras externas que determinam as deficiéncias, portanto, limitam o

desenvolvimento do individuo.*®®

> CARVALHO, 2005, p. 36.

> BRASIL. Decreto n°. 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a Convencéo Internacional sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm>. Acesso em: 10
maio. 2014, p. 3.
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A partir dessa compreenséao, o Estado assume o compromisso de promover
uma organizacdo no seu espaco social, de modo que assegure que nada se
constitua em barreira limitante para o desenvolvimento pessoal do cidaddo com
deficiéncia.

A promulgacao da Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia imp0e a criacdo de leis que regulamentem atitudes e acdes, bem
como estabelecam mudancas estratégicas nas estruturas fisicas de todos ambientes
publicos de modo que assegurem igualdade de condicbes e acessos a todos, apesar
de suas limitacdes.

A presente Convencao embasa-se nos principios definidos pela Carta das
Nacoes Unidas, que reconhece a dignidade e o valor inerentes e os direitos iguais e
inalienaveis de todos os que fazem parte da humanidade. Traz a tona a proposta da
democracia participativa, em que prevé que as pessoas com deficiéncia participem

das tomadas de decisdo sobre assuntos referentes a elas.

Dentre tantas outras proposi¢coes, a participacdo das pessoas com
deficiéncia nas discussfes e tomadas de decisbes relacionadas a sua insercao na
sociedade, desponta como uma das grandes inovacgdes, visto que, tradicionalmente
as propostas e leis voltadas para as pessoas com deficiéncia sdo pensadas a partir
de um olhar de fora pra dentro. E pela primeira vez uma legislagéo se preocupa em

dar voz juridica as pessoas com deficiéncia.

2.3 A atual Politica de Educacéao Especial e a Inclusao

O atual documento da Politica de Educacdo Especial na realidade é assim
compreendido por representar um marco referencial, que orienta, sistematiza e
normatiza o atendimento especializado aos alunos e alunas que necessitam de
atendimento educacional especial. Esse documento, aprovado em 2008, resultou de
um importante processo histérico de lutas em prol de um atendimento educacional
mais humanizado e inclusivo aos alunos e alunas que apresentam necessidades
educacionais especiais, sendo, portanto, um marco no cenario das conquistas

inclusivas.

Dentre as novidades apresentadas pela nova politica de educacéo especial
encontra-se a proposta de transversalidade desde a educacédo infantil até ao ensino
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superior. Definem também os sujeitos desse atendimento da Educacéo Especial que
sdo as pessoas com deficiéncia, as que apresentam transtornos globais do

desenvolvimento e as com altas habilidades.*®

Para caracterizar esse publico, apresenta as seguintes definicoes:
deficiéncia, limitacbes em longo prazo, de ordem fisica, sensorial, mental e/ou
intelectual; transtornos globais do desenvolvimento, alteracbes qualitativas das
interacbes sociais reciprocas e na comunicacdo, um conjunto de interesses e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo; altas habilidades, potencial elevado em
qualquer uma das areas: intelectual, académica, de lideranca, de psicomotricidade e

de artes, que pode ser isoladas ou conjugadas.””

Nota-se que, com esse entendimento, a educacdo especial deixa de agregar
as dificuldades de aprendizagens oriundas de outras condicbes, que nao se
caracterizem deficiéncia. Essa mudanca, inicialmente, causou um impacto as
praticas escolares, sendo necessario a criagdo de novas estratégias de atendimento
pedagdgico aos alunos e alunas que necessitam de atencdo especial para a
aprendizagem e que nao se enquadram entre as deficiéncias, o que reforca a
Educacédo Especial como modalidade de ensino especializado, que deve ser

oferecido preferencialmente na rede de ensino regular.

Dentre as Diretrizes da Educacao Especial, destaca-se:

A educacao especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades [...]. O atendimento educacional especializado
tem como funcao identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e
de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas [...].*®

Dentre as necessidades especificas previstas nas diretrizes definidas pela
atual Politica Nacional de Educacdo Especial encontram-se programas de
enriguecimento curricular e adaptacdo; ensino de linguagens especificas; a

estimulacéo precoce. E da responsabilidade dos sistemas de ensino, a organizagao

da educacao especial de forma inclusiva, assegurando, ainda, para quem necessitar

* BRASIL. Ministério da Educacédo. Inclusdo: Revista da Educacdo Especial/destaque. A Politica

Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva. Forum de debates/ p. 19,
23, 24, 29. MEC; SEEP; 2008.

> BRASIL, 2008, p. 19-29.

% BRASIL, 2008, p. 10.



52

a presenca de tradutor, guia-intérprete, monitor ou cuidador, para atender as

necessidades especificas de higiene, alimentacéo, locomocao, dentre outras.>®

E ai também, destaca-se o0s obstaculos e as barreira que impedem a
acessibilidade, a locomocéao e a liberdade de estar e andar, “tem desvantagens para
todos, quer se trate de alunos ou de profissionais” lembra Carvalho.?® Afinal ndo séo
apenas o0s alunos, mas também profissionais que trabalham em instituicdes

educacionais ou outros espacos publicos que encontram barreiras a sua locomocao.

A atual politica de educacao especial prevé também a necessidade de o(a)
professor(a) esta preparado para atender o aluno e/ou a aluna com deficiéncia, seja
na sala regular, seja no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Esse
preparo pode ocorrer mediante formacdo inicial e continuada, de modo que
desenvolva conhecimentos gerais necessarios ao exercicio da docéncia, bem como,
conhecimentos especificos de cada area e modalidade de deficiéncias, transtornos e

altas habilidades, populacéo publico-alvo desse atendimento.

% BRASIL, 2008, p. 11.
% CARVALHO, F. Reflexdes em torno da inclusdo em contexto educativo. In: FREITAS, S. N. (Org.)
Tendéncias contemporéneas de inclusdo. Santa Maria: Ed. Da UFSM, 2008. p. 39.



3 A TEORIA SOCIOINTERACIONISTA E A INCLUSAO

A inclusao, partindo do que realmente significa, ndo tem como ocorrer fora
do contexto social. A inclusdo, seja na sociedade, na escola, nos grupos sociais, em
atividades de lazer ou em quaisquer outras circunstancias, s6 € possivel se por via

de interagoes.

Para subsidiar um debate em torno da inclusdo apoia-se aqui na teoria
Sociointeracionista de Vygotsky que enfatiza através de historicidade do
desenvolvimento humano, que este s6 foi possivel porque ocorreu mediante as
interacbes sociais, ressaltando que a histéria do ser humano reproduz esse

processo de desenvolvimento.

Desse modo, neste capitulo, seréo realizadas abordagens sobre a inclusdo a
luz da Teoria Sociointeracionista, visando encaminhar debates e reflexdes sobre
praticas pedagobgicas possiveis para tornar esse caminhar mais humano.
Inicialmente, busca-se compreender a teoria sociointeracionista, para na sequéncia

fazer a relagdo entre ela e a incluséo.

3.1 Teoria Sociointeracionista

A Teoria Sociointeracionista, também conhecida como Teoria Socio-
histérica-cultural, tem como principal representante Lev S. Vygotsky (1896-1934),
visto que seus estudos levaram a presente teoria, que tem como fundamento
central, que o desenvolvimento humano resulta de forgas sdécio-historicas
especificas, ao mesmo tempo em que, o ser humano € capaz de, através de sua

acao, transformar o seu meio social.

A abordagem de Vygotsky que explica os processos psicologicos e o
desenvolvimento humano se centraliza em trés ideias centrais, conforme aborda, e

sdo elas:

(1) As funcdes psicolégicas tém suporte bioldgico, pois sdo produtos da
atividade cerebral; (2) o funcionamento psicolégico fundamenta-se nas
relagdes sociais entre o individuo e o mundo exterior, as quais se
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desenvolvem num processo historico; (3) a relacdo homem/ mundo é uma
relacdo mediada por sistemas simbélicos.®*

Essas ideias de Vygotsky podem ser compreendidas como os pilares que
dao sustentacao a teoria sociointeracionista. Sao essas abordagens que apresentam
uma explicacdo sobre como ocorre o processo de desenvolvimento humano nos
diferentes aspectos (biopsicossocial) e postulam novas elucidacbes a esse

processo.

A primeira ideia central de Vygotsky que aparece na citagdo anterior pode

ser melhor explicada na seguinte abordagem:

A postulacédo de que o cérebro, como 6rgao material, € a base bioldgica do
funcionamento psicolégico toca um dos extremos da psicologia humana: o
homem, enquanto espécie bioldgica, possui existéncia material que define
limites e possibilidades para o seu desenvolvimento.®?

Essa abordagem mostra que a funcao bioldgica exerce grande importancia
no processo de desenvolvimento humano, na medida em que possibilita as
estruturas basicas; no entanto, apenas o aspecto biolégico ndo € suficiente ao
desenvolvimento das caracteristicas que se relacionam as funcdes psicoldgicas
superiores, visto que essas sdo funcbes eminentemente humanas, 0 que vai

requerer uma carga social e cultural, que se manifesta por meio das interacgoes.

A segunda ideia presente nas abordagens de Vygotsky se refere ao
funcionamento psicolégico correlacionados as relagdes sociais (homem-mundo)®, a
partir dessa concepcéo, afirma-se que, “A complexidade do organismo e a formagao
do psiquismo humano seriam resultantes das necessidades e das condi¢des
concretas de vida, que provocaram novas formas de atividades necessariamente

partilhadas”.®

Analisando essa citacdo, é possivel compreender que o desenvolvimento
humano, com as caracteristicas apresentadas hoje, é resultado de uma relacéo ser

humano-mundo, que se constitui historicamente, mediante as necessidades

> OLIVEIRA, M. K. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento — um processo sdcio-histérico. 4. ed.

S&o Paulo: Scipione, 2006. p. 23.

2 OLIVEIRA, 2006, p. 23-24.

% OLIVEIRA, 2006, p. 24.

® SMOLKA, A. L. B. e LAPLANE, A. L. F. Processos de cultura e internalizacdo. In: Colecdo
Memoria da Pedagogia, n. 2: Liev Seminovich Vygotsky. Rio de Janeiro: Ediouro; Sdo Paulo:
Segmento-dueto, 2005. p. 78.
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imediatas que foram surgindo e as condicdes de vida, que encaminharam a
aprendizagem e as descobertas que foram compartihadas e repassadas
socialmente, e que séo reaprendidas ao longo da histéria humana.

A terceira ideia abstraida das abordagens de Vygotsky citada por refere-se a
relacdo ser humano-mundo mediada por sistemas simbdlicos que sao
especificamente humanos. Nesse sentido, os estudos de Vygotsky possibilitam a
compreensao de que

Os tracos especificamente humanos sdo adquiridos no dominio da cultura
por meio da interacdo social com os outros. Argumentando desta maneira,
Vygotsky impunha um papel limitado a evolugéo biologica e a base genética
do comportamento humano. O comportamento em sua opinido, de fato,
possuia uma base genética, mas ela estava restrita aos processos
inferiores. Os  processos superiores  especificamente  humanos
desenvolviam-se na histéria humana e tinham que ser dominados de novo
por cada crian¢ca humana em um processo de interagdo social.®®

Essa citacdo esclarece que as fun¢bes psicologicas superiores, que Sao
caracteristicas eminentemente humanas, sao desenvolvidas através da interacdo
entre ser humano e mundo, mediante a utilizacdo de elementos mediadores (que

sdo aqueles que possibilitam a interagdo homem/mulher e meio sociocultural, que

s&o os signos, a linguagem, dentre outros).

Os elementos mediadores sao constituidos, aprendidos e valorados, através
dos signos (simbolos) e instrumentos, de acordo com os sistemas funcionais e as
caracteristicas culturais presentes na sociedade, advindas de diferentes

comunidades. E que na escola tem grande importancia para o processo interacional.

Conforme se observa, 0os termos destacados, apresentados por Vygotsky,
sdo essenciais na compreensdo do teor de suas ideias, reconhecendo que as
mesmas sao bastante complexas e exigem leituras para a compreensdo de como
deve ser o comportamento do(a) professor(a) em relacdo aos alunos e as alunas

com deficiéncia.

E importante ressaltar que a teoria de Vygotsky se volta para explicar o
desenvolvimento humano de forma globalizante. O interesse de Vygotsky pelas
mudancas que ocorrem no comportamento humano ao longo de seu

desenvolvimento possibilitou-lhe compreender os processos psicolégicos que séo

®® VEER, R. V. D.; VALSINER, J. Viygotsky: uma sintese. S&o Paulo: Loyola, 2001. p. 213.
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eminentemente humanos. Sobre essa compreensdo aborda-se: “Os tracos
especialmente humanos [que |hes diferenciam dos animais] sdo adquiridos no

dominio da cultura por meio da interacdo social com os outros”.®°

Séo as fungbes superiores que vao favorecer que ocorra 0 processo de
mediacdo, que € um processo que permite ao ser humano relacionar-se, inteirar-se,
agir e interagir-se com o mundo e no mundo, através da utilizag&do de instrumentos e

sistemas simbdlicos.

Sobre a mediacdo convém ainda ressaltar

Mediacdo, em termos genéricos, € 0 processo de intervencdo de um
elemento intermediario numa relacédo; a relacdo deixa de ser direta e passa
a ser mediada por esse elemento. Quando um individuo aproxima sua mao
da chama de uma vela e a retira rapidamente ao sentir dor, esta
estabelecida uma relacéo direta entre o calor da chama e a retirada da méo.
Se, no entanto, o individuo retirar a mao apenas quando sentir o calor e
lembrar-se da dor sentida em outra ocasido, a relacdo entre a chama da
vela e a67retirada da méo estara mediada pela lembranca da experiéncia
anterior.

Nesse exemplo citado, o calor é o signo/ simbolo que representa a
mediacao. E ocorreram devido a experiéncias anteriores em que aprendeu que, na
sequéncia do calor, sentiria dor. A mediacdo é um processo necessario durante o

processo de aprendizagem, e ele se da através da manipulacdo do sujeito ao meio

ambiente/ mundo social e por meio das relagdes interativas.

Assim como a mediacéo, a linguagem é outro elemento de suma importancia
na teoria de Vygotsky, por isso, aparece entre 0s seus temas centrais, além de que
a linguagem é um dos elementos que promove a mediacdo entre a pessoa e 0

mundo.

Como a linguagem é o sistema simbolico basico de todos os grupos
humanos, a questédo do desenvolvimento da linguagem e suas relagcbes com
0 pensamento ocupa lugar central na obra de Vygotsky. Vygotsky trabalha
com duas funcbes basicas da linguagem. A principal funcdo é a de
intercambio social [...]. A segunda funcdo da linguagem €é a de
pensamento generalizante.68 (Grifo nosso)

7

A linguagem é, portanto, de acordo com a teoria sociointeracionista, 0

resultado de uma necessidade de comunicagéo. Inicialmente, mediante pequenos

% VEER; VALSINER, 2001, p. 213.
7 OLIVEIRA, 2006, p. 26.
% OLIVEIRA, 2006, p. 42.
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balbucios, para comunicar algo simples, ligado as necessidades, e
progressivamente, a articulacdo das palavras vai alcancando um nivel mais

elaborado, com significados mais complexos e abstratos.

Esse nivel de complexidade na linguagem vai aumentando de acordo com a
estruturacdo do pensamento, até que chega o momento em que 0 pensamento
passa a agir como organizador da linguagem, criando o mais sofisticado modo de
funcionamento psicologico. E isso € essencialmente humano, portanto, favorecido

pelas relacdes sociais.

Isso significa que a linguagem exerce papel essencial de representacdo da
realidade, através do qual torna possivel o processo de comunicacdo. Nesse
sentido, aborda-se:

A linguagem é um sistema de signos que possibilita o intercAmbio social
entre individuos que compartiihem desse sistema de representacdo da
realidade. Cada palavra indica significados especificos, como por exemplo,
a palavra “passaro” traduz o conceito deste elemento presente na natureza,
€ nesse sentido que representa (ou substitui) a realidade. E justamente por
fornecer significados precisos que a linguagem permite a comunicacao
entre os homens.*
Dai compreende-se que a linguagem tem uma fungcdo primordial no
desenvolvimento humano, que advém da necessidade de comunicacao, valendo-se
de simbolos, caracteristicas eminentemente humanas, e que se complementam

através da interacéo.

A compreensdo em torno da teoria sociointeracionista € o que permite
reconhecer que o desenvolvimento humano ocorre através das interagdes sociais,
sem as quais, 0 sujeito se desenvolvera apenas em alguns dos seus aspectos, ndo
alcancando o pleno desenvolvimento psicolégico e mental, essencial para a
aprendizagem. E isso que reforca a importancia de o aluno e/ou a aluna com
deficiéncia aprender junto com os demais alunos, num contexto que possibilite
relacdes interacionais, por meio de ac¢des didaticas que mobilizem, incentivem,

potencializem sua aprendizagem. E isso sO é possivel no contexto da inclusao.

Portanto, é com base na teoria de Vygotsky que surge como alternativa para

o atendimento educacional de pessoas com deficiéncia, uma educacgdao inclusiva que

% REGO, T. C. R. Vygotsky, uma perspectiva histérico-cultural da Educacéo. 14. ed. Rio de Janeiro:
Vozes, 2002. p. 54.
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respeite as diferencas individuais das criancas, através de préaticas didatico-

metodoldgicas que assegure a aprendizagem significativa a todos.

3.2 Conceituacgéo de Inclusao

A inclusdo no contexto educacional configura-se como um paradigma que
orienta uma nova forma de a escola organizar-se para sua atuacdo frente ao
contexto da diversidade, e desponta para especificidades no tratamento, nas
relacdes interpessoais, nas acfes pedagOlgicas, nas estruturas arquitetdnicas,
dentre outras, como garantia de oportunidades adequadas e igualitarias ao
desenvolvimento e aprendizagem, respeitando, as limitacdes, dificuldades, e até
mesmo as habilidades especificas.

Nesse sentido, faz-se necessario mudancas expressivas em todos o0s

segmentos escolares, que necessariamente estdo envolvidos nesse processo:

O processo educativo inclusivo traz sérias implicacdes para os docentes e
para as escolas, que devem centrar-se na busca de rever concepc¢oes,
estratégias de ensino, de orientacdo e de apoio para todos os alunos, a fim
de que possam ter suas necessidades reconhecidas e atendidas,
desenvolvendo ao maximo as suas potencialidades.m

Observa-se na historicidade da educacdo brasileira que o atendimento
educacional de alunos e alunas, que apresentam caracteristicas especificas que
fogem do padrao convencionado como “normal”, iniciou como resultado de intensas

lutas e movimentos sociais que buscavam os direitos igualitarios. E neste sentido

gue Gentilli afirma

[...] a incluséo da educagdo como um direito humano fundamental supés o
reconhecimento de uma série de questdes associadas e indissoluvelmente
unidas a esse direito [...]. O fato incontestavel é que a afirmacéo do direito a
educagdo, como um direito humano fundamental, estava associada ao
reconhecimento das condi¢cBes indispensaveis para a construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria.”

Portanto, foi um processo demorado e que foi influenciado pelos eventos
internacionais que gradativamente foram criando um desenho de como deveria

ocorrer o tratamento e atendimento desses alunos.

© MARTINS, L. A. R.; PIRES, G. N. da L.; MELO, F. R. L.V. de. (Orgs.) Inclusdo: compartilhando
Saberes. 2. ed. Petropolis. R.J.: Vozes, 2006. p. 20.

GENTILLI, P. O direito a educacéo e as dindmicas de exclusdo na América Latina. In: Educagéo e
Sociedade, Campinas, v. 30, n. 109, set./dez. 2009. p. 1059-1079.
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Esse processo passou por varios paradigmas, dos quais, a segregacao
(atendimento em separado), a integracao (presenca dos alunos nas salas regulares,
sem, no entanto, ser assegurado a eles oportunidades igualitarias), até que o
conceito de inclusdo foi desenvolvido, com uma nova proposta, de oferecer
tratamento igualitdrio a todos os alunos, no sentido de oportunizar o
desenvolvimento de sua aprendizagem de acordo com seu potencial, respeitando
seus limites e especificidades."

E importante que se compreenda, portanto, que a inclusdo ndo se limita &
pratica de sala de aula ou a préatica escolar. Inclusdo é ampla deve fazer parte de
todos os aspectos da vida social. E mais que um paradigma, € pratica, é acédo. No
entanto, por ser um conceito amplo e abrangente, por vezes, é dificil conceitua-lo.
Sendo assim, para Beyer, a educacdo inclusiva caracteriza-se “cComo um novo
principio educacional, cujo conceito fundamental defende a heterogeneidade na

73

classe escolar, como situacao provocador de interacbes””, além disso, “propde-se e

busca-se uma pedagogia que se dilate frente as indiferencas do alunado”.”

Existem algumas aproximacoes de definicbes, que reunidas explicitam como
devem ser as relagdes, as posturas, o tratamento, dentre outros elementos
mobilizados pela presen¢a do aluno com caracteristicas especificas na escola. Na
tentativa de descrever educacéao inclusiva, Mittler entende-a como aquela “baseada
em um sistema de valores que traz com que todos se sintam bem-vindos, e celebra

a diversidade”.” Pois todos devem ter o0 mesmo tratamento e respeito.

Lembrando sempre que a educacao inclusiva, isso significa as escolas

[...] implica num sistema educacional que reconhece e atenda as diferencas
individuais, respeitando as necessidades de qualquer dos alunos. Sob essa
Otica, ndo apenas portadores de deficiéncia seriam ajudados e sim todos os
alunos que, por inimeras causas, endégenas ou exégenas, temporarias ou
permanentes, aPresentem dificuldades de aprendizagem ou no
desenvolvimento.™

2 MARTINS, 2006, p. 22.

® BAYER, H. O. Da integracdo escolar a educacgdo inclusiva: implicacdes pedagdgicas. In:
BAPTISTA, C. R. (Org.). Incluséo e escolarizacdo: multiplas perspectivas. Porto Alegre: Mediacéo,
2006. p. 73-81.

* BAYER, 2005, p. 75.

® MITTLER, P. Educagcao Inclusiva: contextos sociais. Porto alegre: Artmed, 2003. p. 34.

® CARVALHO, 2005, p. 29.
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A compreensao concernente ao conceito de inclusdo deve estar pautada no
entendimento de que este € um conceito em evolucgdo, tendo em vista, a tentativa de
definir-se a partir dos diversos direitos pretendidos assegurarem pelo viés da
inclusdo. Desse modo, fala-se muito sobre inclusdo, mas nesse conjunto teérico ha

uma dificuldade grande de se fechar um conceito Unico capaz de dizer tudo.

Dada essa dificuldade, foca-se aqui, para a inclusdo na perspectiva

educacional:

Garantir que todas as criancas, jovens e adultos tenham direito a educacao,
sem excecdo, e que seja de qualidade, € uma responsabilidade do
Ministério da Educagdo, em seu conjunto. N&o obstante, existem
necessidades educacionais especiais cuja satisfacdo requer a entrada em
cena da educac&o especial, para garantir que isso seja possivel.”’

Observa-se que nédo se descarta o papel da educacao especial, visto que ela
€ importante no desenvolvimento da aprendizagem. O papel da educacéo especial €
de reforcar a inclusdo, assegurando que alunos e alunas com necessidades
especificas desenvolvam suas habilidades necessarias a aprendizagem. Para Glat a
educacao inclusiva significa muito além de uma proposta educacional, ela a
considera uma conviccdo de escola que busca por respostas educativas que
correspondam as “necessidades apresentadas por seus alunos, em conjunto, e a
cada um deles em particular’,”® significando assim em um processo de
reestruturacdo dos seus elementos constitutivos. “Oferecer um ensino de qualidade
para todos os educandos, inclusive para os que tém alguma deficiéncia ou problema
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gue afete a aprendizagem””™ como prop6e da educacédo inclusiva ndo € facil de

realizar.

Reconhecer a importancia da educacao especial é ter a compreensao que
algumas criancas por suas especificidades nédo terdo condi¢bes de participacédo nas
classes comuns, mesmo assim, 0 seu direito de estudar deve ser resguardado,

através da educacao especial.

Apesar de garantido em lei, a educagao para todos mostra-se um desafio,
pois implica desenvolver um contexto educacional que propicie as condi¢cdes de

7

BRASIL. Ensaios Pedagdgicos: Construindo escolas inclusivas. 1. Ed. Brasilia: MEC, SEESP,
2005. p. 13-14.

GLAT, R. (Org.). Educacéo inclusiva: cultura e cotidiano escolar. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2007. p.
16.

" GLAT, 2007, p. 30.
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inclusdo, com respeito a realidade, as condicbes e expectativas das criancas e
jovens que, apesar de estarem em situacdo diferenciada, devem ter garantido o
direito a educacdo e de exercer com autonomia sua cidadania. Nesse sentido,
escreve Boaventura “dentre os muitos direitos constitucionalizados pela Lei
Fundamental de 1988, ressalta-se o direito & educacdo”,*® pois, ao seu texto foi
adicionado “todo o processo educacional”, desde a crianca de zero a seis anos até a

poés-graduacao.

A incluséo €, de direito, a garantia de que todos os alunos e alunas tenham
as mesmas oportunidades de aprendizagem, mesmo frente as possiveis
diferenciacdes oriundas das altas habilidades ou das limitagOes, sejam de ordens
fisicas, intelectuais, sensoriais, e/ou razdo de qualquer desordem, que os coloque
em condicao diversificada em relacdo aos demais. No entanto, enquanto pratica,

ainda precisa ultrapassa varias barreiras:

Sao varias as barreiras que é preciso remover, tanto ao inventar como fora
dos sistemas educacionais, para avancar as escolas mais inclusivas que
acolham a todas as criangas da comunidade e promovam seu pleno
aprendizado e participacdo. No ambito educativo, podem-se definir trés
esferas; o das concepcdes e atividades; o das politicas e o das prélticas.81
A referéncia que se faz as necessarias mudancas de concepcdes e atitudes
associa-se as relacdes interpessoais no contexto da diversidade, de modo a garantir

atitudes positivas de aceitacao, respeito e valorizacao das diferencas.

Com relacdo as politicas inclusivas, deve voltar-se para atender todas as
demandas que por alguma das caracterizacbes j& mencionadas necessitam de
condicdes especificas que assegurem seu acesso, permanéncia na escola e

aprendizagem.

Nesse sentido, mais que politicas educacionais, sdo necessarias politicas
intersetoriais, que possam acompanhar todo o processo de desenvolvimento do
educando, de forma progressiva, através dos anos escolares, e em todas as etapas

do seu processo de desenvolvimento e aprendizagem, dentro e fora da escola. Vale

% BOAVENTURA, E. M. Direito a educacdo. Revista Juridica, ago. 2004. Disponivel em:
<www.facs.br/revistajuridica/edicao_agosto2004/docente/doc 02.doc>. Acesso em: 10 mar. 2015.
BRASIL. Ensaios Pedagogicos: Construindo escolas inclusivas. 1. Ed. Brasilia: MEC, SEESP,
2005. p. 11.

81



62

refletir sobre o que diz Mazzota, a respeito das politicas publicas voltadas para a

Educacéo Especial:

[...] modalidade de ensino que se caracteriza por um conjunto de recursos e
servicos educacionais especiais organizados para apoiar, suplementar e,
em alguns casos, substituir os servigcos educacionais comuns, de modo a
garantir a educacéo formal dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais muito diferentes das da maioria das criancas e
: 82

jovens.

As mudancas nas praticas estdo associadas, em especial, ao fazer
pedagdgico, e esse ndo acontece unicamente pelas maos dos professores, faz-se
necessario a abertura a participacao familiar e da comunidade escolar, mediante um
projeto coletivo, esse € um dos eixos. Outro aspecto relativo a essas mudancas
refere-se aos enfoques metodolégicos e materiais didaticos que necessariamente

precisam ser apropriados a assegurar que todos aprendam.

3.3 A aprendizagem por meio das interagdes sociais

“O homem é um ser social”.®® Essa afirmac&o de Aristételes feita ha milénios
atras, nunca deixou de fazer sentido, e serviu de orientacdo e fundamentacéo para o
pensamento moderno na constituicdo de varias teorias. Afirmar que o ser humano é
um ser social, significa reconhecer a necessidade das interacbes sociais como

condicao de sobrevivéncia humana.

Através das relag6es sociais ocorre o desenvolvimento humano em todos os
aspectos, especialmente, voltado para a aprendizagem. Esse pensamento milenar,
na atualidade ganhou forca e bases cientificas. E Vygotsky pode ser considerado
como um dos principais tedricos interacionista, gragas a teoria sociointeracionista
por ele desenvolvida, que descreve o funcionamento do desenvolvimento humano,
por meio das interacdes, ressaltando a importancia das mesmas no

desenvolvimento integral.

Desde que nasce, 0 ser humano cria maneiras de se relacionar com o
mundo; em cada fase da vida, o individuo vive desafios importantes que possibilitam

0 seu desenvolvimento e a sua aprendizagem, e isso ndo se da de forma isolada,

8 MAZZOTA, M. J. S. Educac&o especial no Brasil: histdrias e politicas publicas. 5. Ed. S&o Paulo:

Cortez, 2005. p. 11.
8 ARISTOTELES. Politica I. Sdo Paulo: Escala, col. Mestres Pensadores, 2008,1252a e 1252b. p.
13.



63

fatores de ordem biolégica contribuem, mas é na interacéo social com o outro, que 0

ser humano se diferencia dos demais animais.?

Nesse sentido, “o comportamento do homem é formado por peculiaridades e
condicdes biolégicas e sociais do seu crescimento”.®® Isso significa que o ser
humano desde o seu nascimento interage, mesmo antes da comunicacgao oral, a sua

familiarizacdo com o meio ambiente ocorre por meio das interagdes sociais.

Essa compreensao possibilita afirmar que a aprendizagem também ocorre
nesse processo interativo, ou seja, a interacdo possibilita troca de informagdes, e
nessa troca, o conhecimento se constroéi, de acordo com as condicdes psicoldgicas e

biolégicas proprias de cada fase do desenvolvimento.

Para explicar como ocorre 0 processo que possibilita o desenvolvimento do
individuo, Vygotsky faz uma analogia com a histéria da humanidade, na qual a pré-
histéria representa o processo inicial do desenvolvimento, onde as funcbes mentais
superiores ainda ndo se desenvolveram, mas que sem a compreensdo desse
momento seria impossivel compreender todo o processo da mente humana, nas
suas diferentes fases; de igual modo, como seria impossivel compreender o mundo

atual sem conhecer a preé-historia:

A histéria do desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores seria
impossivel sem um estudo de sua pré-histéria, de suas raizes bioldgicas, e
de seu arranjo organico. As raizes do desenvolvimento de duas formas
fundamentais, culturais, de comportamento, surgem durante a infancia: o
uso de instrumentos e a fala humana. Isso, por si s6 coloca a infancia no

centro da pré-histéria e do desenvolvimento cultural.®®
Observa-se, portanto, que todo processo de desenvolvimento da mente é
marcado pelas interagdes, que por sua vez, estabelecem a aprendizagem, e como
num modelo ciclico, a aprendizagem aprimora as estruturas mentais, possibilitando
o desenvolvimento. Ou seja, concomitante com o desenvolvimento ocorre a

aprendizagem e esta favorece aquele.

Esse processo s6 é possivel porque acontece em rede (relagdes sociais), na
gual cada sujeito social assume um papel significativo no desenvolvimento. O

contato com o outro favorece a construcado de hip6teses mentais relevantes, que

8 VIGOTSKY, L. S. Psicologia pedagogica. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001. p. 61.

% VIGOTSKY, 2001, p. 63.

% VIGOTSKY, L. S.; COLE, M. A formacédo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores. 6. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998. p. 61.
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muitas vezes entram em conflito com a realidade posteriormente, mas que servem
de suporte para o desenvolvimento e estruturacdo da mente, até que se alcance as
funcBes psicologicas superiores, nas quais o nivel de abstracdo se eleva,

possibilitando a aprendizagem mais complexa.

Para Vygotsky, esse processo ocorre em dois niveis, conforme se observa:

Primeiro no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro entre
pessoas (interpsicolégica), e, depois, no interior da crianca
(intrapsicoldgica). Isso se aplica igualmente para atencdo voluntaria, para a
memoria légica e para a formagdo de conceitos. Todas as fungBes
superiores originam-se das relacdes reais entre individuos humanos.®’

Isso implica compreender que o processo de aprendizagem se torna facilitado
por meio das interac6es com o outro, visto que 0 conhecimento ndo esta no sujeito
isoladamente e nem no objeto, mas na agcdo do sujeito sobre o objeto, que o
manipulando e sofrendo a consequéncia de sua acao, o ser humano amplia sua
capacidade de aprender. Agindo assim, assume um papel de sujeito ativo de sua
aprendizagem.

Desde o nascimento, 0 ser humano experimenta as interacdes sociais,
através dos diferentes grupos sociais que faz parte. Antes de entrar na escola,
participa do grupo familiar e de outros grupos incentivados pela familia. No entanto,
na escola, esse processo torna-se intenso e diferenciado de qualquer outra vivéncia,
legitimando a escola como o espaco de construcdo e compartiihamento de
conhecimentos. E assim preconizando o que diz a educacao inclusiva, Rodrigues

afirma que:

Organiza e promove um conjunto de valores e praticas que procuram
responder a uma situacdo existente e problematica de insucesso, selecdo
precoce ou abandono escolar. Promove a heterogeneidade em lugar da
homogeneidade, a construcdo de saberes em lugar de mera transmisséo, a
promocédo do sucesso para todos em lugar da sele%éo dos academicamente
mais aptos e cooperacdo em lugar da competi(;r?lo.8

Naturalmente, as interacdes ja ocorrem mesmo que ndo facam parte do
planejamento pedagdgico ou do curriculo formal e intencional. Conhecer novos

amigos, conversar, trocar experiéncias ja faz parte da rotina escolar; e essa

8 VIGOTSKY, 1998, p. 75.
¥ RODRIGUES, D. Desenvolver a educacao inclusiva: dimensdes do desenvolvimento profissional.
Inclusdo: Revista da Educacéo Especial, Brasilia, v. 4, n. 2. p. 7-16, jul./out.2008a. p. 11.
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experiéncia € rica para a construcdo do conhecimento. Quando a escola aproveita
esse potencial interacional que ja faz parte da rotina escolar para a consolidacao da

aprendizagem, o processo de ensinar e aprender tem um ganho significativo.

Enfatiza-se que, “possivelmente em toda atividade ou comportamento
humano se esta produzindo aprendizagem em maior ou menor dose”.®® Cabe a
escola saber tirar proveito dessa condicdo natural presente nas interacdes entre 0s
alunos e desenvolver a¢des didatico-pedagdgicas que garantam tais relacdes.

De acordo com a teoria de Vygotsky, é possivel compreender que o contexto
social é dindmico e que o ser € ativo frente a essa dinamicidade, porque intervém,
altera, modifica, e isso acontece aleatoriamente e naturalmente. Todavia, para a
aprendizagem elaborada e sistematizada, fazem-se necessarias as intervencdes
para que conduza ao aprender aquilo proposto no curriculo oficial da escola. Nesse
momento, as interacdes sociais ganham novo sentido que € promovido pela acdo
didatico-metodoldgica do professor. Tardif afirma que a experiéncia de trabalho
cotidiana é para o professor:

[...] a condicdo para a aquisicdo e producdo de seus proprios saberes
profissionais. [...] € apenas um espaco onde professor aplica saberes,
sendo ela mesma saber do trabalho sobre saberes, em suma: reflexividade,
retomada, reproducéo, reiteracdo daquilo que se sabe naquilo que se sabe
fazer, a fim de produzir sua prépria pratica profissional.®°

Nesse sentido, espera-se que a escola, abrindo suas portas para os alunos e
alunas com necessidades especiais, possa ainda, articular-se em um momento de
trocas, informacdes e orientacdes com outros profissionais, desvelando as
especificidades e quais seriam 0s instrumentos adequados, para que cada aluno e

aluna encontre um ambiente escolar adequado, sem descriminacao, proporcionando

um maior e melhor aprendizado possivel.

Esse aspecto das interagcbes que requerem a atuacdo e a intervencdo do
professor esta relacionado as aprendizagens que necessitam de encaminhamento e

de orientacdo. Vygotsky chamou de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que

8 p0OzO, J. I.; MORTIMER, E. F. Aprendizes e mestres: a nova cultura da aprendizagem. Porto
Alegre: ARTMED, 2002. p. 60.
° TARDIF, M. Saberes docentes e formacéo profissional. 5. ed. Petrépolis: Vozes, 2005. p. 21.
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se refere a distancia entre o que o aluno ja sabe e ao que ele ainda pode aprender
(aprendizagem real e aprendizagem potencial).”

No contexto escolar, professores(as) e alunos(as) mais experientes atuam
sobre a ZDP propiciando que criangcas ainda em processo de aprendizagem,
desenvolvam seus conhecimentos adequadamente e progressivamente. Em outros
contextos, pessoas mais experientes, que podem ser pais, parentes ou amigos

podem atuar nesse processo, huma rede de acdes colaborativas.

3.4 Ainclusado de alunos com deficiéncia a luz da Teoria Sociointeracionista

Conforme analisado anteriormente, a Teoria Sociointeracionista, defendida
por Vygotsky, apresenta grande énfase no aspecto social, na medida em que
defende a ideia de que a formacdo da pessoa, enquanto ser social e aprendente,
ocorre numa relacdo dialética, envolvendo sujeito e sociedade. Essa relacao € a

base de sua constituicdo pessoal e social.

Mesmo tendo sido desenvolvida em época anterior a definicdo da inclusao, a
teoria sociointeracionista apresenta aspectos bastante contemporaneos e relevantes
para as perspectivas de educacao inclusiva, na medida em que defende a ideia de
gue a aprendizagem e o desenvolvimento ndo ocorrem de forma isolada, mas no

contexto da interacdo com o outro.

Desse modo, o ser humano fora do contexto social tem grandes perdas no
seu desenvolvimento, e, por conseguinte, na sua aprendizagem. E pautado nessa
premissa que é reforcada a necessidade da inclusdo dos alunos e das alunas com
deficiéncia, de modo que Ihes possibilite condicbes adequadas de desenvolvimento

e aprendizagem.

A partir dessa compreensdo, € pertinente afirmar que a teoria
sociointeracionista fundamenta a proposta de incluséo, na medida em que ressalta a
necessidade do envolvimento entre 0s sujeitos para o desenvolvimento. E com base
nesse entendimento, a inclusdo beneficia a todos, e ndo unicamente o aluno e/ou a
aluna com deficiéncia, visto que é nesse processo interativo que o individuo se

completa com outro.

%1 VIGOTSKY; COLE, 1998, p. 61.
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Por outro lado, a interacdo é a forma mais eficaz de superar os estigmas
criados ao longo da histéria da humanidade em relacdo a pessoa com deficiéncia,
esses sim [0s estigmas], inferiorizam a pessoa e limitam sua capacidade de
participagdo na sociedade, visto que ao ser estigmatizado, a pessoa tem suas
chances de crescimento e participagdo diminuida.

Por definicdo é claro, acreditamos que alguém com estigma ndo seja
completamente humano. Com base nisso, fazemos varios tipos de
discriminacédo, através das quais efetivamente e, muitas vezes sem pensar,
reduzimos suas chances de vida. Construimos uma teoria de estigma, uma
ideologia para explicar a sua inferioridade e dar conta do perigo,
racionalizando algumas vezes uma animosidade, baseada em outras
diferencas, tais como as de classe social.?

Reforcar os estigmas é uma forma de desumanizar a pessoa, e as praticas
gue separam e isolam as pessoas com deficiéncias sustentam a ideia de uma
suposta incapacidade que por sua vez estd em via contraria a inclusdo. E nesse
sentido, que as ideias defendidas na teoria sociointeracionista tém esse alcance de,

entre outras questdes, respeitar as diferencas, reconhecendo o potencial que existe
em cada pessoa.

Observa-se, portanto, que a inclusao ndo beneficia apenas ao incluido, mas
todos que participam desse processo. A sala de aula, a escola, a sociedade e
mundo precisam ser inclusivos, de modo que assegurem acesso a participacdo e as
oportunidades de forma igualitaria a todos, e isso ocorra livre de qualquer interesse,
mas a partir de uma relacdo, assegurada pela compreenséo de que o outro também

€ importante e em muito pode contribuir. Segundo Carvalho, o contexto escolar

representa

[...] um cenério do qual devem fazer parte iniUmeros atores e autores, além
do professor e dos alunos. Todos 0s que convivem com o0s aprendizes
devem ser considerados atores, embora alguns ndo estejam presentes no
cenario de aprendizagem que ocorre na sala de aula.%®

Por essa razdo, que como ja amplamente mencionada, a inclusdo no
contexto de sala de aula e no contexto escolar tem grandes chances de ser
efetivada mediante a aplicabilidade da teoria sociointeracionista, que define a

2 GOFFAMAN, E. Estigma: notas sobre a manipulacdo da identidade deteriorada. Rio de Janeira:

Ed. Guanabara, 1988. p. 15.
% CARVALHO, 2005, p. 114.
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interacédo, a relacdo de afetividade, o reconhecimento da importancia das diferengas
entre as pessoas como condicbes essenciais para o crescimento individual e do
grupo.

Essa compreensédo de Vygotsky tem raizes nas pesquisas realizadas sobre
o desenvolvimento psicoldgico do ser humano a partir de suas anormalidades fisicas
e mentais. Conforme se menciona: “Vygotsky procurou entender os efeitos da
linguagem sobre os processos de pensamento. Essa relagéo levou-o a se interessar
pelo desenvolvimento psicologico do ser humano a partir das anormalidades fisicas

e mentais”.%

A compreensdo em torno do desenvolvimento psicolégico do ser humano,
levou ao conhecimento de como as condigbes emocionais podem contribuir ou
afetar o individuo como um todo, e com isso, reconhecer que num ambiente de
aceitacao, de respeito, de oportunidades igualitarias e de boa relacdo afetiva,
aprendizagem e o desenvolvimento humano é melhor favorecido. E essas condi¢cdes
citadas sdo a base da teoria sociointeracionista, o que reforca mais ainda sua
importancia como subsidiadora das praticas pedagdgicas.

Do ponto de vista pedagdgico, a sala de aula é onde a inclusdo se faz sentir
com mais énfase por que as relagbes sdo mais proximas. E os alunos e alunas
esperam de seu professor a atencdo e o cuidado necessarios. Por essa razao, a
necessidade de uma atencdo especial para com esse espaco, para que 0 que
deveria ser positivo ndo cometa as mais profundas agressdes ao aluno e/ou a aluna,

excluindo-o de participagao.

Entendemos que nossa atencdo deve estar em torno da sala de aula, onde
diariamente o professor tem sua pratica, seleciona conteddos, passa
posicdes politicas, ideoldgicas, transmite e recebe afetos e valores. A sala
de aula é o centro da educacdo escolar, pois a formacdo basica do
educando se da nesse espaco de interacdo entre sujeitos, mediados pela

realidade.”®

Observa-se que €é o professor quem conduz esse processo de aprendizagem

e que por isso deve dispor dos conhecimentos necessarios para que no seu agir ndo

* REGO, T. C. R. Educacéo, cultura e desenvolvimento: o que pensam os professores sobre as

diferencas individuais. In: AQUINO, Julio Groppa (Org.). Diferencas e Preconceitos na Escola —
Alternativas Teoricas e Préaticas. Sdo Paulo, Summus, 1998. p. 22.

% VASCONCELLOS, C. dos S. Constru¢cdo do conhecimento em sala de aula, 13. ed. Sdo Paulo:
Libertad, 2002. p. 12.
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limite o aluno e/ou a aluna do contato com o outro, que é condi¢cdo necessaria ao
seu desenvolvimento. Observando que um dos objetivos apresentados na Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva € a “formacéao
de professores para o0 atendimento educacional especializado, e demais

profissionais da educac&o para a inclusdo escolar”.%

A necessidade do preparo ao professor para a inclusédo social na sala de
aula é tdo importante porque as vezes inconscientemente o professor acaba
desenvolvendo o papel que exclui, através de critérios que selecionam os alunos e

as alunas, pensando ele que estaria fazendo o melhor.

O problema da classe, em outras palavras, € reunir 0s que entram por um
critério comum e excluir aqueles que estao fora de critério. Se, do ponto de
vista cognitivo, do ponto de vista teo6rico, do ponto de vista de
conhecimento, isso € muito simpatico, € muito potente; do ponto de vista
social, do ponto de vista politico, do ponto de vista educacional, cria, na
pratica, situaces indesejaveis e muitas vezes insuportaveis.®’

E importante compreender que em se tratando de inclus&o esses critérios da
selecdo deixam de existir. Isso ndo significa que todos terdo o mesmo nivel cognitivo

e 0 mesmo ritmo de aprendizagem. Mas fazer dessa diversidade a propria condicdo

de desenvolvimento.

% GRUPO de Trabalho da Politica Nacional de Educacédo Especial. Politica nacional de educacéo

especial na perspectiva da educacdo inclusiva. Brasilia, 2008. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeduespecial.pdf>. Acesso em: 16 mar. 2015.
MACEDO, L. Fundamentos para uma Educacd@o Inclusiva. 2002. p. 3. Disponivel em:
<http://www.educacaoonline.com.br>. Acesso em: 10 ago. 2014.
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CONCLUSAO

A Educagédo Inclusiva, neste trabalho, deve ser compreendida como
elemento de concretizacdo do direito a educacdo para todos com oportunidades de

acesso e permanéncia na escola, em condi¢des igualitarias.

O presente estudo buscou analisar as contribuicbes da teoria
sociointeracionista ao processo de inclusdo, e nesse contexto, foi possivel refletir
sobre varios apontamentos que podem melhorar a préatica pedagogica do professor,
tomando por base, mudancas necessarias nas posturas pedagdgicas do professor, a
fim de facilitar a realizacdo do processo ensino-aprendizagem de forma inclusiva,
pois 0 enfoque inclusivo resulta do compromisso e competéncia deste profissional.
Logo, este é responsavel pelo éxito ou fracasso, insercdo de todos, na atuacao da

escola, e na relacdo familia e escola.

Antes mesmo de direcionar as atencdes para o fazer na sala de aula, no que
concerne as metodologias e relacfes interpessoais, é importante compreender que
a inclusao vai muito além disso, é muito mais amplo e complexo, ndo se restringe a
escola, envolve todos, a familia, grupos de amizades, e a sociedade em geral, e é

uma tematica de abrangéncia mundial.

No entanto, o foco principal dessa pesquisa foi a educacgao inclusiva, por
isso as abordagens estiveram mais direcionadas para o impacto da incluséo no fazer
escolar, bem como, 0 que pode ser feito para que a inclusdo realmente se efetive,

levando em conta abordagens tedricas e experiéncias pessoais.

Como nenhuma préatica acontece no vazio tedrico, 0 processo ensino e
aprendizagem acontece subsidiado por diversas teorias, algumas favoraveis a
inclusdo e outras n&do. E, no contexto inclusivo, procurou-se levantar ideias que

deem conta de relacionar a teoria sociointeracionista a proposta de inclusao.

De certo que a teoria sociointeracionista desponta como uma grande
possibilidade de direcionar a¢cdes que favorecem a inclusdo, mas para isso, requer
mudancas expressivas no conhecimento do professor, em relagdo tanto a teoria
como ao que realmente significa a inclusdo, pois ndo basta unicamente se dizer

professor inclusivo, € necessario que isso seja sentido na sua pratica, para que por
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trds de uma suposta proposta de inclusdo ndo se esconda as formas mais cruéis de

exclusao.

De tudo que foi pesquisado e analisado ficou a certeza de que ainda ha um
longo caminhar até que a inclusdo se torne algo natural, que faca parte do cotidiano
das pessoas dentro e fora da escola, sem a necessidade de politicas e leis que a
orientem e que penalizam a sua auséncia, mas que ocorra por consciéncia, de que

agir assim é o correto.

Com base no que se observa na escola (local de trabalho), é pertinente
afirmar que a inclusédo ainda é tratada apenas como um conceito abstrato. Isso se
constata pela dificuldade de introduzir nas praticas escolares o que se define e se

apregoa nas propostas tedricas e legais de incluséo.

A escola precisa vivenciar mudancas significativas nas suas praticas
educativas, no que se refere a incorporacdo de politicas que propagam o
reconhecimento das diferencas, com énfase na inclusdo de alunos e alunas que

apresentam necessidades educacionais especiais.

A escola enfrenta um grande desafio, organizar programas adaptados as
necessidades especificas das pessoas com deficiéncias dentro das classes
regulares de ensino. Para os professores, o maior desafio € planejar aulas com
atividades das quais todos possam participar de forma solidaria, esquecendo as

diferencas individuais e valorizando a diversidade humana.

Ademais, ocorrem muitos casos de inclusdo as avessas, na qual o professor
fazendo uso do discurso da inclusdo acaba priorizando sua atengcédo ao aluno e/ou a
aluna diagnosticada com deficiéncia, deixando o0 restante da turma sem o
atendimento pedagdgico necesséario. Nesse caso, tanto o aluno e/ou a aluna com
deficiéncia, como a turma se prejudica porque a aprendizagem nao ira ocorrer

adequadamente, e nem a incluséo.

Faz parte do cotidiano escolar ainda casos de professores que em nome de
algumas teorias menosprezam a capacidade real de aprendizagem e
desenvolvimento dos seus alunos e alunas com deficiéncia, centrando-se

unicamente nas condi¢des limitantes advindas da presenca da mesma.

Por outro lado, professores que até se dizem comprometidos com a

inclusdo, mas ndo conseguem manejar a situacdo de modo que suas aulas
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realmente se facam inclusivas. Observa-se ainda um total despreparo e
desconhecimento em relagdo as teorias educacionais, e com isso, as acdes
pedagodgicas que deveriam ser adequadamente planejadas, acabam acontecendo
de forma aleatéria.

Registra-se, aqui, que ndo foi pretensdo esgotar as tematicas aqui
debatidas: teoria sociointeracionista e inclusdo, primeiro, por serem tematicas
amplas e que repercutem em grandes discussdes, e depois por considerar que todo
conhecimento € inesgotavel, a considerar que cada situacdo, cada momento

histérico, cada realidade tém suas nuances.

O direito de todos a educacéo inclusiva é, sem davida, uma tarefa ardua,
mas possivel. Precisamos ser capazes de desviar dos obstaculos que a escola
tradicional coloca hoje para nos impedir o avanco das propostas de uma escola para
todos, justa, democratica e aberta as diferencas.

Necessita-se lutar por uma educacéo inclusiva que englobe o aspecto social,
educacional e cultural, resultando numa incluséo total. Para isso, precisa-se vencer
obstaculos e preconceitos permitindo a todos os alunos independentemente de seus
talentos, habilidades ou necessidades especiais enriquecam juntos. Precisa-se ter
um espirito de educador pleno: ser pesquisador, audacioso, justo, reflexivo, flexivel,
sensivel, acessivel, ouvinte, dialético, aprendiz, consciente e critico competente e
politicamente comprometido com a construgdo do conhecimento humano voltado

para a aceitacéo da diversidade.

Portanto, as tematicas em estudo aqui, ainda precisam de muita pesquisa,
muitas analises e muitas reflexdes, uma aproximacao maior com a realidade escolar,
0 que encaminhou a pretensdo pela continuidade desse estudo em um préximo
curso, quem sabe o doutorado, para que, pela importancia que esse tema é para
melhoria nas relacdes interpessoais em sala de aula e na escola, ampliem-se os
conhecimentos relativos a eles, e com isso, torne-se uma importante fonte de

pesquisa.
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