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RESUMO

A presente pesquisa volta-se para analisar as politicas publicas da educacéo
inclusiva, especificamente, as que se referem sobre as adaptacdes curriculares para
os alunos com deficiéncia intelectual pertencentes a rede publica de ensino do
Municipio de Macapa, no Amapa. Para tanto, foram realizadas pesquisas
bibliograficas e documentais. As pesquisas bibliograficas e documental deram-se em
livros, publicagbes online, documentos oficiais de d&mbito nacional e documentos que
orientam a educacdo especial do municipio de Macapa. E ainda, nas legislacdes
educacionais vigentes que apresentam proposta de educacdo inclusiva.
Didaticamente os resultados das pesquisas foram organizados em capitulos, sendo
assim distribuidos: (1) Educacéo Inclusiva ao aluno com deficiéncia intelectual:
trajetoria historica e definicbes. Neste foi realizada uma abordagem sobre o percurso
histérico da inclusao. Buscou-se definir a educacao inclusiva e fez-se também uma
abordagem a respeito da deficiéncia intelectual e a inclusdo. (2) Politicas
Educacionais Inclusivas, que aborda sobre os movimentos internacionais referentes
a proposta de educacao inclusiva, bem como a legislacédo da inclusédo no Brasil e no
municipio de Macapa. Focou-se na estrutura organizacional do atendimento
educacional especializado do municipio de Macapa; além das modalidades e formas
de atendimento e os principios norteadores e a base legal do atendimento
educacional especializado. (3) Adaptacdo curricular com foco na inclusdo, que
aborda sobre o curriculo, suas conceituacdes e definicdes. Na sequéncia, discorre-
se sobre o porqué da necessidade das adaptacdes curriculares. Fez-se também
referéncia sobre adaptacdo curricular com foco na inclusdo, referindo-se as
adaptacbes de grande e pequeno porte. Discorre-se sobre o curriculo escolar e o
aluno com deficiéncia intelectual, procurando levantar questdes importantes sobre
as mudancas necessarias ao curriculo, para melhor atender o aluno com deficiéncia
intelectual.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual. Politica Educacional Inclusiva. Adaptacéo
Curricular.






ABSTRACT

This research is directed toward analyzing the public policies of inclusive education,
specifically, those related to curricular adaptations for students with intellectual
deficiencies who are in the public school system of the Municipality of Macap4, in
Amapa. To do this bibliographic and documental research was carried out.
Bibliographic and documental research was done in books, online publications,
official documents of national range and documents which orient special education of
the municipality of Macapa. Also researched were current educational legislations
which present the proposal of inclusive education. Didactically the results of the
research were organized in chapters thus distributed: (1) Inclusive education for the
intellectually deficient student: historical trajectory and definitions. In this chapter the
historical journey of inclusion was dealt with. We sought to define inclusive education
and also deal with intellectual deficiency and inclusion. (2) Inclusive Educational
Policies, which deals with the international movements with regard to the proposal of
inclusive education as well as with the legislation of inclusion in Brazil and in the
municipality of Macapa. The focus was on the organizational structure of specialized
educational services in the municipality of Macapa; as well as on the modalities and
forms of service and the guiding principles and the legal base of specialized
educational services. (3) Curricular adaptation focusing on inclusion, which deals
with the curriculum, its conceptualizations and definitions. In sequence, we discuss
the why of the need for curricular adaptations. Reference was also made to curricular
adaptation focusing on inclusion, referring to the large and small adaptations. We
discuss the school curriculum and the student with intellectual deficiencies, seeking
to raise important issues about the changes that are necessary in order to better
serve the student with intellectual deficiencies.

Keywords: Intellectual Deficiency. Inclusive Educational Policy. Curricular
Adaptation.
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INTRODUCAO

7

Entender a inclusdo escolar é entender a necessidade de propiciar
condi¢cbes adequadas de aprendizagem ao aluno e a aluna. Isso ndo ocorre
unicamente por meio da garantia de matricula ou acesso a escola, faz-se necessario
um conjunto de tomadas de decisbes, das quais, as adaptacdes curriculares, que
sejam adequadas as necessidades especificas de cada tipo de deficiéncia.

Neste sentido, optou-se aqui em realizar a presente pesquisa, que tem como
objetivo analisar como se desenvolvem as adaptacdes curriculares na escola
voltadas para a inclusédo de alunos e alunas com deficiéncia intelectual do municipio
de Macapda, Estado do Amapa, tendo como parametro de analise as politicas
publicas da educacéo inclusiva.

Considera-se que uma das principais necessidades do sistema educacional
brasileiro € assegurar escola de qualidade para todos, através do modelo de
educacéo inclusiva, comprometida com a qualidade de ensino, com a integridade
nas relacdes interpessoais. Além disso, adequadas condi¢cdes de aprendizagem e
reconhecimento de que as limitacbes e diferencas devem ser tratadas como desafio
para a construcdo de uma pratica pedagogica competente e comprometida com o

sucesso dos alunos e das alunas.

Nesta perspectiva, investiga-se aqui a construcdo do curriculo adaptado,
voltado para atender as necessidades especificas dos alunos e das alunas com
deficiéncia intelectual (DI), entendendo que o curriculo é essencial para 0 sucesso
escolar. Isto justifica a relevancia dessa pesquisa, que ira inicialmente refletir sobre
as politicas educacionais, tanto em ambito nacional, como local, de modo que possa
futuramente encaminhar o desenho de uma proposta metodolégica adequada ao

aluno e a aluna com DI.

A definicdo do problema investigado deu-se em raz&o de observagbes da
pratica escolar nas experiéncias cotidianas, as quais dao conta de apontar para as
grandes dificuldades ainda sentidas pelos professores e professoras em relacdo ao
modo de definicdo de suas praticas pedagdégicas. Isto para que sejam de fato
adequadas as necessidades dos alunos e das alunas. Essas dificuldades,
geralmente, suscitam para outras tematicas, das quais, a formacdo do professor e
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da professora para a inclusdo, formacdo continuada especifica para as
necessidades do aluno e da aluna DI.

Todas essas questdes propiciaram a formulagcdo do problema da pesquisa:
de que forma as politicas publicas orientam a adaptacao do curriculo escolar para
atender aos alunos e as alunas com deficiéncias intelectuais no municipio de

Macapa, no Estado Amapéa?

Hipoteticamente, foram apresentadas as seguintes respostas: (a) o
municipio de Macapa tem apresentado orientacao sobre as politicas de inclusédo na
area da deficiéncia intelectual, no que concerne a elaboracéo do curriculo adaptavel;
(b) a secretaria de educacdo do municipio prepara os profissionais da educacao
para atuar nas escolas junto aos alunos com deficiéncias e as equipa com materiais
pedagdgicos e tecnoldgicos para atender a essa clientela; (c) as adaptacdes
curriculares refletem positivamente na qualidade do ensino e na aprendizagem do

aluno.

Para obter as informacdes necessarias, que dessem conta de comprovar ou
refutar as hipoteses inicialmente construidas, fez-se necessaria a realizagdo de uma
pesquisa bibliografica e documental, de alcance exploratério, avancando
gradativamente para o alcance descritivo. Utilizou-se como instrumentos de
pesquisa livros, artigos, teses, leis, resolugcbes, pareceres, dentre outros materiais

com abordagens relacionadas ao tema da presente pesquisa.

Os resultados das pesquisas bibliograficas e documentais encontram-se
distribuidos em trés capitulos. No primeiro capitulo aborda-se “Educacao Inclusiva
ao aluno com deficiéncia intelectual trajetoria historica e suas definicdes”. O segundo
capitulo volta-se para discutir sobre as “Politicas Educacionais Inclusivas”.

E o terceiro capitulo versa sobre a “Adaptacdo curricular com foco na
inclusdo”, no qual se faz uma abordagem sobre o curriculo, suas conceituacdes e
definicdbes. Na sequéncia, discorre-se sobre o porqué da necessidade das
adaptacOes curriculares. Faz-se, ainda, referéncia sobre adaptagédo curricular com

foco na incluséo, referindo-se as adaptacfes de grande e pequeno porte.

Ainda no terceiro capitulo, discorre-se também sobre o curriculo escolar e o
(a) aluno(a) com deficiéncia intelectual, procurando levantar questdes importantes

sobre as mudancas necessarias ao curriculo para melhor atender as pessoas com
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deficiéncia intelectual. E é nesse capitulo que se faz uma analise comparativa entre

0S aspectos tedricos e a realidade observada no cotidiano escolar.






1 EDUCACAO INCLUSIVA AO ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL:
TRAJETORIA HISTORICA E DEFINICOES

A ideia da concretizacdo da inclusdo escolar é inovadora e desafiadora. No
entanto, para se chegar a visdo atual, o atendimento as pessoas com deficiéncia, e
mais especificamente, com deficiéncia intelectual, passou por um longo e penoso
processo historico. Por muito tempo, associou-se a ideia de incapacidade as
pessoas com deficiéncias. Por essa razdo recebiam tratamentos e atendimentos

completamente excludentes.

Em diferentes periodos historicos se perpetuou praticas de exclusdo e
discriminacdo dirigidas as pessoas com deficiéncias, até que se desenvolveu a
compreensao de que as pessoas, mesmo com algumas limitacdes, sdo capazes de
desenvolver muitas habilidades. Esse entendimento, apesar de favorecer a
compreensao de que as pessoas com deficiéncia ndo séo incapazes, nao foi

suficiente para promover as mudancas imediatas nas praticas e relagdes sociais.

Apenas reconhecer as capacidades das pessoas com deficiéncia, sem
assegurar condicbes para que ocorra adequadamente o desenvolvimento dessas
capacidades, é uma forma de perpetuar a exclusdo. Isso leva a reflexdo de que a
inclusdo continua sendo um conceito em discussdo, que necessita de amplas
reflexbes e novas formas de atuacdo, que possibilitem mudancas reais na
sociedade. Sobretudo, assegurar que as pessoas disponham de reais condi¢cdes de
desenvolvimento. Sdo essas questdes que serdo discutidas aqui neste capitulo.

Inicialmente, sera feita uma breve abordagem relacionada a deficiéncia
intelectual, para que seja possivel conhecer qual o perfil do aluno e/ou da aluna
diagnosticada com essa deficiéncia. Na sequéncia, voltar-se-a a debater sobre a
inclusédo escolar desse aluno, fazendo uma ligacdo a necessidade de adaptacdo do

curriculo como viés de incluséo.

1.1 Historicidade do atendimento as pessoas com deficiéncia

Até se chegar a proposta de inclusdo compreendida na atualidade um longo
processo histérico foi percorrido. Isso porque, por muito tempo, o atendimento
educacional as pessoas com deficiéncia foi negado, restando a eles tratamento sub-
humano e segregativo. O processo de segregacao esteve associado a forma como
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as deficiéncias eram compreendidas, que variava de acordo com 0 momento
histérico e com a cultura. Dessa forma, as causas das deficiéncias ja foram
explicadas de diversas maneiras e o tratamento das pessoas com deficiéncias

estava atrelado a essa compreensao.

1.1.1 Idade Antiga

Na Antiguidade Classica havia muita segregacdo e abandono de pessoas
com deficiéncia. Isso se dava porque, em razdo da estrutura social das cidades
antigas, se fazia necessario a presenca ora de homens fortes e guerreiros para
participarem das guerras, como no caso de Roma, ora de homens bem dotados
intelectualmente, no caso da Grécia. As pessoas que fugiam a esse padrdo de
normalidade exigido, eram mortas, abandonadas a prépria sorte ou expostas
publicamente. Por outras vezes, ocorriam abandonos apés o parto pelos préprios
pais. A legislagdo greco-romana assegurava o direito aos pais de filhos “defeituosos”

de livrarem-se deles, mesmo que tivesse que mata-los.

Essa concepcdo de deficiéncia variava em funcdo da cultura, tipo de
sociedade e modo de vida das cidades gregas, mas predominava o abandono,
desprezo e até a pena de morte. Por exemplo, em Esparta (cidade grega), a
principal atividade econ6mica era a conquista de territorios através de guerra. Dessa
forma, necessitava de homens fortes e sadios, que tivessem condicdes fisicas para
ingressarem no exército. Assim quem nascia com alguma limitagdo era sacrificada.
“[...] o processo de selecdo para conseguir homens fortes e sadios levou ao

sacrificio individuos que apresentavam deficiéncias”.?

Em outros casos, como Atenas (cidade grega), havia extrema valorizacao a
beleza fisica, a anormalia era vista como um castigo divino. Assim, se os homens

sédo imagem e semelhanca de Deus, nascer deficiente seria um castigo. Portanto:

A deficiéncia era totalmente ignorada, ndo possui espaco, considerando que
a beleza e o culto ao corpo e a perfeicdo fisica eram tidos como condicao
para a participagdo na sociedade, e uma pessoa com deficiéncia,
considerada entdo feia, malformada, era considerada, praticamente uma
ofensa ao povo. Assim, quando nascia uma crianca que apresentava

! AMARAL, L. A. Conhecendo a Deficiéncia (em Companhia de Hércules). Série Encontros com a

Psicologia. Sao Paulo-SP: Robe Editorial, 1995. p. 43.
FERREIRA, M. E. C.; GUIMARAES, M. Educacéo Inclusiva. Rio de Janeiro: DP&A, 2003. p. 65.
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deficiéncia esta devia passar por um “conselho” que definiria se deveria
viver ou morrer.?

Com base nas abordagens dos autores citados, observa-se que a condigéo
de abandono as pessoas com limitacdes na Grécia Antiga, em funcao do paradigma
gue predominava na época, era uma situacao predominante. Essa condi¢cdo ndo era
exclusiva da Grécia. Em Roma, também era utilizada tal pratica, visto que as
criancas que apresentavam alguma ma-formacado ou limitacdo que lhes diferenciava

do padrédo adotado como normal eram abandonadas as margens do Rio Tigre.

Na Idade Antiga, predominavam as explicacbes mitoldgicas, dadas as
doencas, as diferencas e até mesmo aos fendmenos da natureza, em funcdo da
limitacdo cientifica. Ou seja, tudo era explicado como forcas sobrenaturais. As
explicagdes mitoldgicas s6 perderam forga com o desenvolvimento cientifico, anos,
décadas e séculos posteriores. Entdo, na auséncia de uma explicacdo cientifica, as

limitacBes eram atribuidas a vontade divina, como castigo ou como dom.

Enfatiza-se essa questao:

Os deficientes, principalmente os fisico-mentais, eram amaldicoados, tidos
como possuidos pelo deménio, pois a deficiéncia era sinal de desarmonia,
obra dos maus espiritos. Nessas comunidades, os individuos deficientes
eram eliminados ou abandonados a propria sorte, em locais desconhecidos,
e tinham que lutar sozinhos pela sobrevivéncia, pois a valorizacéo da beleza
e da forca fisica era um fator que ndo permitia a aceitacdo de qualquer
deficiéncia no grupo.*

Dessa forma, a concepc¢do que fazia associacao da deficiéncia a fatores
sobrenaturais era tdo arraigada que esse tratamento de abandono dirigido as
pessoas com limitacbes fisicas, sensoriais ou mentais era aceito com normalidade.
As familias ndo questionavam e nem lutavam contra isso porque, para elas, admitir
gue tinha pessoas com necessidades especiais significava admitir que haviam sido
castigadas por Deus. Assim, era mais facil escondé-las e abandona-las a prépria

sorte.

Por outro lado, é pertinente analisar que se as pessoas com necessidades
educacionais especiais eram condenadas ao total abandono, educar a essas

CAUDUR, Vaneza; NAPO, Soraia. A evolugdo do (pré) conceito de deficiéncia. In: Cadernos
Educacdo. Sao Paulo: edicdo: 2000 - n° 16, fev. 2000. Disponivel em:
<http://www.ufsm.br/ce/revista/ceesp/%20on-line/>. Acesso em: 10 jan. 2015. p. 1.

* FERREIRA; GUIMARAES, 2003, p. 66.
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pessoas nem se cogitava. Até porque, naquela época, a educacdo era destinada
apenas a um numero limitado de individuos, e a educacdo tinha objetivos

especificos:

A Paidéia (educacao integral) incluia a formacéo do corpo e do espirito do
homem, entendido como sujeito do processo educativo, sendo que a
importancia conferida ao corpo era marcante em Esparta, enquanto que, em
Atenas, o objetivo da educacdo era o desenvolvimento do espirito (o
intelecto).”

Essa concepcdo de educacdo excluia completamente as pessoas que nao
reuniam as condi¢cdes consideradas essenciais, como um corpo perfeito, boas
condicdes intelectuais e condi¢des sociais favoraveis. Dentre as pessoas que nao
tinham acesso a educacdo estavam os plebeus, os escravos e, claro, as pessoas

com necessidades educacionais especiais (PNEE).

1.1.2 Idade Média

Durante o periodo medieval, a mitologia e o misticismo continuaram
predominando nas explicacdes relacionadas as necessidades especiais. Esse
pensamento recebeu intensas influéncias da Igreja Catdlica, que era predominante
nesse periodo. Dessa forma, as deficiéncias continuaram sendo entendidas como
castigo, manifestacbes demoniacas e, em alguns casos como a deficiéncia visual,

eram vistas como dom divino.®

Observa-se ainda que “na Europa Medieval, a ambivaléncia de atitudes ora
0s considerava como enviados divinos, ora os condenava ao exilio, a fogueira, por
serem criaturas malignas, em pacto com os demodnios”.” Essa visdo ambigua
também repercute em tratamentos diferenciados. Aqueles considerados
amaldicoados por Deus eram colocados a margem da sociedade e até mesmo
condenados a morte, ja aqueles que eram vistos como dotados de dons divinos
eram resguardados tratamentos apropriados a sua significancia na sociedade.

CARVALHO, R. E. Educacao inclusiva: com os pingos nos “is”. 3. ed. Porto Alegre: Mediacao,
2005. p. 21.

MAZZOTTA, Marcos José Silveira. Educacao Especial no Brasil: histéria e politicas publicas. Sao
Paulo: Cortez, 1996. p. 55.

MANTOAN, M. T. E. A integrac@o de pessoas com deficiéncia: contribuigbes para uma reflexdo
sobre o tema. S&o Paulo: Memnon: SENAC, 1997. p. 10.



25

E pertinente analisar que no periodo medieval, apesar da grande influéncia
do cristianismo, que apregoava o amor ao préximo, praticas de crueldade foram
constantes. E se o tratamento dispensado era de segregacdo e de excluséo,
oferecer educacéo escolar a essas pessoas ainda nem se pensava. Essa condicéo
de exclusdo dispensada as pessoas era aceita com naturalidade, assim como a

educacao também era seletiva a algumas pessoas. Isto conforme registra Carvalho:

Apesar da mensagem cristd de amor ao prOximo como a si mesmo, a
existéncia de homens escravos era admitida com naturalidade. A educacao
integral (para desenvolver todas as potencialidades humanas) era para o
clero e para a nobreza; os trabalhadores aprendiam pela tradicdo oral que
contemplava, apenas, a cultura da sobrevivéncia. N&o Ihes era dado acesso
ao mundo letrado e culto.?

Assim, a educacao era uma exclusividade das classes consideradas nobres,

excluia os desfavorecidos de poder econémico, politico e social, e, para as pessoas

com necessidades especiais ainda predominava o abandono.

1.1.3 Renascimento e a concepc¢ao de deficiéncia

O periodo medieval ficou conhecido como idade das trevas, porque o
conhecimento ndo era acessivel a populacédo, que vivia em total ignorancia, pois
apenas um numero limitado de pessoas (nobreza e clero) dispunha do direito ao
conhecimento. O surgimento de uma nova classe social fez emergir a necessidade
de ampliacdo do saber. Nesse contexto, surgem novas idéias, concepcdes e
descobertas cientificas em diversas areas, inaugurando um novo periodo chamado

de Renascimento.

Ressalta-se importantes consideracdes sobre esse periodo:

O Renascimento caracterizou-se por importantes descobertas, todas
exercendo influéncias sobre as idéias pedagodgicas: a invencdo da bussola;
as grandes navegacdes que possibilitaram ao homem ocupar maiores
espacos geograficos, com os “descobrimentos”; a invencdo da imprensa
permitiu a difusdo do saber; o uso da pélvora e suas conseqiiéncias na arte
da guerra, etc. Mas o acesso a educagdo permanecia um privilégio para o
clero, 9para 0S nobres e para a burguesia emergente. Nao era ainda para
todos.

CARVALHO, 2005, p. 21.
® CARVALHO, 2005, p. 22.
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Como se observa nesse periodo, a educacdo é ainda limitada a poucas
pessoas. Dessa forma, as pessoas com necessidades educacionais especiais ainda
nao dispdem de direito a esse bem social. Todavia, vale ressaltar que houve um
avanco importante no que corresponde ao entendimento das deficiéncias, ja que
com o desenvolvimento cientifico, abandonam-se, em parte, as explicacbes misticas

e mitoldgicas.

Sobre essa questao, é pertinente abordar:

O desenvolvimento da ciéncia permite questionar as explicacfes religiosas
e comecam a surgir estudos mais sistematicos na area médica visando
explicar tais comportamentos. Os estudos na area da medicina permitiram
verificar que muitas deficiéncias eram resultantes de disfuncdes no
organismo. Dessa forma, a medicina comec¢a a ganhar um forte espaco, e
as PNEE passam a ser vistas como objeto e clientela de estudo desta
area.’
Sucede-se que o0 advento da ciéncia possibilitou a ampliagdo nas
explicagdes concernentes as possiveis causas das deficiéncias, derrubando as
explicacdes ligadas ao senso comum. No entanto, ndo representou o fim das

discriminacdes e das segregacdes, mas o inicio do tratamento médico-hospitalar.

Somente a partir do século XIX, sob influéncia dos ideais promulgados pela
Revolucéo Francesa, que praticas mais humanitarias comecaram a ser dispensadas
as pessoas com necessidades educacionais especiais. Entretanto, as explicacdes
em torno das deficiéncias ainda as caracterizavam como doencas. Portanto, o

tratamento dispensado buscava unicamente a cura.™

Buscando a cura das Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais
(PNEE) foram criados institutos de tratamento dirigidos a abrigar e tratar as pessoas
com limitacdes. Nesses institutos foram desenvolvidos programas de pesquisas
médico-cientificas com o intuito de descobrir a cura dessas “doencas”. No entanto, a
impossibilidade de cura, provocou um estado de depressdao e comportamento de
davidas por parte dos cientistas, levando-os a tomarem medidas extremas, como

isolar e esterilizar as PNEEs para evitar o aumento da deficiéncia mental.*

1 PESSOTTI, I. Deficiéncia Mental: da supersticdo a ciéncia. Sao Paulo: T.A. Queiroz/ EDUSP,
1984. p. 72.

1 PESSOTTI, 1984, p. 22.

2 MANTOAN, 1997, p.15.
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Todas essas condi¢des dificultaram o reconhecimento da necessidade de
atendimento pedagdgico aos deficientes, pois as mesmas eram consideradas
incapazes e indteis e somente com a cura seria possivel a insercao social das

mesmas. Enquanto isso n&o ocorria restava-lhes a excluséo.

Mudancas na concepcao de deficiéncias sé ocorrem de forma expressiva a
partir do século XX, quando estudos especializados comecam a explicar os
processos neuropsicoldgicos, a inteligéncia infantil, entre outras explicacées que

permitiram compreender como ocorrem as deficiéncias.™

Apesar dessas descobertas houve a compreensdo da possibilidade de
desenvolvimento e aprendizagem de pessoas com necessidades educacionais
especiais, mas processos discriminatorios estavam tdo arraigados que foram
desenvolvidas formas de atendimento sécio-educacional que mantiveram a exclusao
e a segregacado dos alunos e das alunas com deficiéncias durante muito tempo. Até
a atualidade, resquicios dessa postura ainda se fazem sentir, apesar da proposta de

inclusao ter sido amplamente divulgada nas ultimas décadas.

1.1.4 Atendimento as pessoas com deficiéncia no Brasil

No Brasil, as primeiras experiéncias de assiténcia social as criancas com
histérico de deficiéncia, enquanto iniciativa publica, ocorreram apenas no final do
século XVII, com a criacdo da Casa dos Expostos, em 1726, na Bahia, e em 1738 no
Rio de Janeiro.'* Registra-se ainda que as primeiras iniciativas de atendimento
educacional dirigido as pessoas com necessidades educacionais especiais no Brasil
surgiram somente em meados do século XIX, a partir de praticas isoladas e
particulares. Essas iniciativas foram inspiradas no modelo de atendimento norte-
americano e europeu que tinha como caracteristicas fundamentais o

assistencialismo e a segregac&o.”

Nessa época predominava a concepcdo de que alunos com necessidades

educacionais especiais se desenvolveriam melhor se recebessem um atendimento

¥ MANTOAM, 1997, p. 23

1 SILVA, C. Diretrizes nacionais para a politica de atencéo integral & infancia e & adolescéncia.
Disponivel em: <http://www.mj.gov.br/sedh/ct/conanda/diretrizes2.htm>. Acesso em: 10 jun. 2014.

MAZZOTTA, M. J. S. Identidade dos alunos com necessidades educacionais especiais no
contexto da politica educacional brasileira. Movimento: Revista da Faculdade de Educacédo da
Universidade Federal Fluminense, Niter6i, n. 7, maio, 2003. p. 11-18.
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intensivo e isolado, visto que, de acordo com o entendimento da época, 0S mesmos

nao dispunham da capacidade de desenvolvimento igual aos demais alunos.

O atendimento educacional a PNEE no Brasil pode ser dividido em trés
periodos: primeiro periodo de 1854 — 1956, no qual houve a predominancia de
iniciativas privadas e isoladas; no segundo periodo que iniciou em 1957 — 1993,
predominaram as acdes oficiais em ambito nacional; o terceiro periodo iniciou-se a
partir de 1993, e ampliou-se o atendimento sdcio-educacional, propagando-se

movimentos em favor da inclus&o.*®

Entretanto, a pratica era assistencialista e segregativa e assim se manteve
durante séculos, no contexto de uma educacdo que sempre foi elitista.
Transformacdes importantes na educacao s6 comecam a ocorrer nos anos de 1930,
guando se ampliam as ofertas de vagas no sistema educacional. Todavia sem
grandes impactos na qualidade da educacdo e no atendimento as pessoas com

necessidades educacionais especiais.

Somente na década de 1950 surgiram as primeiras escolas especializadas e
classes especiais. Entretanto, de forma paradoxal, coexistia a influéncia cientifica na
compreensdo das deficiéncias com a atitude assistencialista herdada do
pensamento medieval, bem como os alunos e as alunas eram atendidas

separadamente, mantendo a exclus&o."

Em 1970, os alunos e as alunas com deficiéncia comecaram a frequentar as
classes comuns, seguindo a orientacao do paradigma da integracéo, que se pautava
nas novas possibilidades de aprendizagem defendidas pela pedagogia e psicologia.
Nesse paradigma, a atitude pedagdgica pautava-se na educacdo/reabilitacao,
prevalecendo ainda o carater segregativo por parte dos sistemas educacionais, que
nao ofereciam condicbes adequadas para atender as necessidades dos alunos e

das alunas com deficiéncias que se encontravam integradas no espacgo escolar.

E pertinente observar que nos dois primeiros periodos o paradigma
preponderante foi o da segregacdo, mantendo-se as praticas de exclusdo. Sobre

essa questéo, observa-se que:

* MANTOAN, M. T. E. Ensinando a turma toda as diferencas na escola. Patio — Revista Pedagdgica.
ano V, n. 20, fev./abr. 2002. p. 18-23.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacéo Especial. A inclusdo escolar de alunos
com necessidades educacionais especiais deficiéncia fisica. Brasilia: MEC/SEESP, 2006. p. 6.
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Até a década de sessenta, como na maioria dos outros paises, o Brasil
seguia a orientacdo dominante, considerando como melhor alternativa para
o ensino de portadores de deficiéncia o atendimento em separado, ja que
seus problemas de aprendizagem os diferenciavam das demais pessoas.
Proliferam, entdo, as instituicbes especializadas, onde os portadores de
deficiéncia eram educados, tendo contato apenas com seus pares e com 0S
professores.®
Apenas a partir da década de 1970 que se iniciam as discussdes em defesa
de uma politica educacional voltada para a integracdo das criangcas com
necessidades educacionais especiais as escolas regulares. Entretanto, esse
paradigma de integracao apresentava varias interpretacdes, das quais destacam-se
a prévia preparacdo para a participacdo social e a inser¢éo propriamente dita dessas

criancas as escolas.*

Observa-se que a proposta de integracdo social, quando apresentada, foi
inovadora e ao mesmo tempo polémica, porque resquicios da concep¢do de que
pessoas com necessidades educacionais especiais sao incapazes e inuteis. Ainda
eram muito fortes na sociedade; e, ao propor a integragdo das mesmas nas
atividades escolares. Indo de encontro com habitos arraigados, e esbarrava em
varias questdes que vao desde a falta de estrutura fisica das escolas até a falta de
capacitacdo profissional de professores e professoras para atuar nesse novo

contexto (questdes que ainda hoje sdo discutidas).

A partir da concepcéo da necessidade de integracdo, o que se propunha era
aproximar, ao maximo possivel, as pessoas com necessidades educacionais
especiais ao contexto da “normalidade”. Com isso, garantir atendimento em escolas
regulares através de classes especializadas ou mediante a integracdo nas classes
comuns. Entretanto, quando se abordava a integracéo ainda nao se tinha uma visédo
abrangente sobre as varias instancias sociais que necessitariam passar por
profundas mudancas: familia, escola, mercado de trabalho. Enfim, toda sociedade,
de modo que assegurasse o desenvolvimento real das pessoas com deficiéncia,

fator que ndo ocorreu de imediato.

A partir do inicio da década de 1990, com a introducdo do paradigma da

incluséo, foi que mudancas expressivas passaram a ser sentidas no tratamento e

' BRASIL. Secretaria de Educacdo Especial. O processo de integracdo escolar dos alunos

portadores de necessidades educativas especiais no Sistema Educacional Brasileiro. Brasilia:
MEC/ SEESP, 1995. p. 7. (Série Diretrizes; 11)

MIRANDA, A. A. B. A prética pedagdgica do professor de alunos com deficiéncia mental. (Tese de
doutorado). Universidade Metodista de Piracicaba. Piracicaba, S/P, 2003.
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atendimento educacional as PNEE. Isto porque houve intensos movimentos em
favor de uma educacéo de qualidade a essas pessoas ja ocorriam desde décadas

anteriores.?°

A inclusdo na atualidade ja se consolidou enquanto proposta tedrica e legal
voltada para a equidade nos beneficios sociais e para assegurar os direitos
humanos a toda pessoa, independente de sua condicao fisica, sensorial e/ou
intelectual. Entretanto, nem sempre foi assim, por muito tempo todo e qualquer
individuo que apresentava alguma limitacdo era submetido a segregacao, vivia

excluido da sociedade, sem direito e acesso aos bens mais basicos.

Como ja mencionado, a partir de 1990 que surge uma proposta inovadora de
atendimento, com importantes diferencas em relagdo ao paradigma da integracéao.
Trazendo para o campo educacional essa nova concepg¢ao passa a atribuir aos
sistemas educacionais a responsabilidade pela criacdo de condicbes adequadas a
educacao de qualidade. Para tanto, proporcionar as adequacfes necessarias para
atender as necessidades apresentadas pelos alunos com deficiéncias.

A partir desse momento, abrem-se novas possibilidades pedagdgicas para
auxiliar no desenvolvimento e aprendizagem do educando com necessidades
especiais, e a escola assume outra postura frente as limitacdes impostas pelas
deficiéncias. Tendo que promover as mudanc¢as necessarias tanto na sua estrutura
arquitetbnica, como na sua estrutura pedagodgica, adaptando-se a essa nova
realidade.

Esse paradigma é o da inclusdo social — as escolas (tanto comuns como
especial) precisam ser reestruturadas para acolherem todo espectro da
diversidade humana representado pelo alunado em potencial, ou seja,
pessoas com deficiéncias fisicas, mentais, sensoriais ou multiplas e com
gualquer grau de severidade dessas deficiéncias, pessoas sem deficiéncias
com outras caracteristicas atipicas, etc. E o sistema educacional
adaptando-se as necessidades de seus alunos (escolas inclusivas), mais do
gue os alunos adaptando-se ao sistema educacional (escolas integradas).21

Observa-se que ndo se aceita mais a desculpa de que a escola ndo esta
preparada para atender aos alunos e as alunas com limitagbes especificas. Ou

% CARVALHO, R. E. Interacdo e Inclusdo: de que estamos falando?. In: BRASIL. Ministério da

Educacédo. Secretaria de Educacdo a distancia. Educacdo especial: tendéncias atuais. Brasilia:
SEED, 1999. p. 8.

SASSAKI, R. Entrevista especial a Revista Integragcdo. Revista Integracdo. MEC: Brasilia, v. 8, n.
20, p. 09-17, 1998. p. 14.
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ainda, que os alunos e as alunas nao estdo de acordo com suas estruturas. Com o
paradigma da inclusdo, a escola € obrigada a se organizar para atender as
necessidades de seus alunos e alunas, adaptando-se a eles e a elas e ndo o
contrario. E € esse paradigma que orienta as atuais politicas e legislacdes
educacionais, e também préticas, posturas, tratamento e processos de ensino-

aprendizagem.

A ideia da inclusdo se “fundamenta numa filosofia que reconhece e aceita a
diversidade na vida em sociedade. Isto significa garantia de acesso de todos a todas
as oportunidades, independentemente das peculiaridades de cada individuo no
grupo social”.?? O que requer uma escola preparada e adaptada para a diversidade.
Por outro lado, além da escola, a familia também tem papel primordial para a
inclusdo, inclusive é nela que se inicia esse processo, através da aceitacdo das
limitagGes da pessoa com deficiéncia e o reconhecimento de seu potencial e suas
possibilidades. A familia também é a grande responsavel pela educacéo da crianca.
Sendo assim, ndo deve se isentar de participar do trabalho desenvolvido pela

escola. Essa é uma das condi¢des para a incluséo.

1.2 Educacdo Inclusiva: para além de uma defini¢do

A ideia de inclusdo escolar no ambito do atendimento educacional de alunos
e alunas com deficiéncias foi ganhando espaco no ideario de educadores, familiares
e da sociedade em geral a partir da década de 1990, sob a influéncia da Declaracdo
de Salamanca. Esta criou uma nova forma de pensar as relacdes e interacoes das

pessoas com deficiéncia.®

A partir dessa nova concepcdo é criado o conceito da educacéo inclusiva,
associado & ideia de igualdade, fraternidade e direitos humanos.?* A construcéo
dessa ideia expressa na Declaracdo de Salamanca além de definir o conceito de
inclusdo, estabelece a educacdo como meta prioritaria, orientando para que a
aprendizagem ocorra de forma compartilhada e socializada, apesar das possiveis

dificuldades que os alunos e as alunas com deficiéncia apresentem:

2 MENDES, E. G. Perspectivas atuais da educacdo inclusiva no Brasil. In: ENCONTRO DE
EDUCACAO ESPECIAL DA UEM, 3., Maring4, 2004. Anais... v. 3, n.1, p. 15-35, 2001.

> MENDES, 2001, p. 19.

2 SANCHES, |. & TEODORO, A. Procurando indicadores de educacao inclusiva: as praticas dos
professores de apoio educativo. Revista Portuguesa de Educacéo, 2, p. 105-149, 2007. Disponivel
em <http://www.scielo.oces.mctes.pt/pdf/rpe/v20n2/v20n2a05.pdf>. Acesso: jun. 2014.
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O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das
dificuldades e das diferencas que apresentem. Estas escolas devem
reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos,
adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educacdo para todos, através de curriculos
adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias pedagogicas,
de utilizacdo de recursos e de uma cooperacdo com as respectivas
comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servicos para
satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola.®

Observa-se que a escola é co-responsavel pelo processo de socializacéo e
responsavel pela aprendizagem formal através da organizacdo de seus espacos, de
seus curriculos e programas de ensino, que atendam a diversidade. Fica claro que a

escola, para ser inclusiva, necessariamente, precisa se adaptar as necessidades de

seus alunos e alunas. N&o o contrario.

Essa concepcgéo leva ao entendimento de que a escola deve mudar de
postura, deve estruturar-se e organizar-se para poder atender adequadamente todos
os seus alunos e alunas. Nao cabe mais a desculpa, muito usual, de falta de
preparo. Ou seja, a inclusdo esta ligada diretamente as mudancas reais nas
praticas, atitudes e relacdes sociais. Deixa, portanto, de ser meramente um conceito

tedrico.

Na realidade, a escola inclusiva envolve a ideia de espaco diversificado e ao
mesmo tempo individualizado. Diversificado porque ndo cabe um Unico modelo de
escola frente as necessidades especificas dos alunos. Individualizado porque
precisa atentar para as especificidades individuais de seus educandos, atendendo-
as de forma adequada.?® E neste sentido que a inclusdo ganha sentido, uma vez que
nao € suficiente inserir o aluno e/ou a aluna com deficiéncia no contexto escolar, na
classe comum. Inclusdo vai muito além disso, implica respeito as diferencas, sejam
elas quais forem. E isso requer um trabalho especifico de reconhecimento da

pessoa como um ser pleno e que mesmo com suas limitacbes, possui talentos e

** DECLARACAO DE SALAMANCA. Conferéncia Mundial sobre as Necessidades Educativas
Especiais: Acesso e Qualidade. Espanha: ONU, Ministério da Educacéo e Ciéncia da Espanha,
1994. p. 11-12.

CORREIA, L. M. Alunos com necessidades educativas especiais nas classes regulares. Porto:
Porto Editora, 1999. p. 11.
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habilidades que devem ser reconhecidas, valorizadas e potencializadas. Tudo isso é

de competéncia da escola comum.?’

Desse modo, nao existe diferenciacdo entre escola comum e escola
inclusiva. A incluséo deve estar imbricada em qualquer espaco social, portanto, a
escola em todo momento deve ser inclusiva. E o que isso significa? Que mais que
um ambiente que promove o0 saber, a escola deve ser o espaco das relacdes
igualitarias, do respeito as diferencas, deve ser incentivadora do exercicio pleno da
cidadania (no sentido amplo da palavra). Se assim for, aprendeu a ser inclusiva.

1.3 Deficiéncia Intelectual (DI): definicdo e caracterizacéo

Ao longo da historia, ja surgiram diferentes terminologias para DI, que
acompanham a concepcdo e o entendimento em relacdo a deficiéncia. Dentre as
vérias designacdes encontra-se muitas como idiotia, imbecilidade, debilidade mental,
déficit mental, retardamento, e bem recentemente, deficiéncia mental. Esses termos
foram agregando uma conotacdo pejorativa, sendo usados até em carater ofensivo.

Por essa razao, foram sendo substituidos.

Aleijado; defeituoso; incapacitado; invalido. Estes termos eram utilizados
com frequéncia até a década de 80. A partir de 1981, por influéncia do Ano
Internacional das Pessoas Deficientes, comeca-se a escrever e falar pela
primeira vez a expressdo pessoa deficiente. O acréscimo da palavra
pessoa, passando o vocabulo deficiente para a funcdo de adjetivo, foi uma
grande novidade na época. No inicio, houve reacdes de surpresa e espanto
diante da palavra pessoa: "Puxa, os deficientes sdo pessoas?" Aos poucos,
entrou em uso a expressdo pessoa portadora de deficiéncia,
frequentemente reduzida para portadores de deficiéncia. Por volta da
metade da década de 90, entrou em usO a expressdo pessoas com
deficiéncia, que permanece até os dias de hoje.?®

A mais nova nomenclatura foi adotada em 2004 pela Organiza¢cdo Mundial
de Saude (OMS), Deficiéncia Intelectual, substituiu o termo Deficiéncia Mental. Essa
alteracdo veio atender a necessidade de romper com a forma equivocada de
compreender a pessoa com necessidades educacionais especiais. Portanto, ndo é

uma mudanca apenas conceitual, mas também de concepc¢do. Adota-se uma nova
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MANTOAN, M. T. E. Abrindo as Escolas as Diferencas. In. MANTOAN, M. T. E. (Org.) Pensando
e Fazendo Educacédo de Qualidade. Sdo Paulo: Moderna, pp.109-128, 2001. Educacdo em pauta
— Escola & Democracia.

SASSAKI, R. K. Como chamar as pessoas que tem deficiéncia? Vida Independente: Histéria,
movimento, lideranca, conceito, filosofia e fundamentos. S&do Paulo: RNR, 2003. p. 3.
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forma de se compreender e apreender o sentido da DI e a forma como ocorre o
processo de mediacéo da aprendizagem.?

Existem inUmeras conceituacbes para deficiéncia intelectual, mas
recentemente a Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento
(AAIDD) apresentou a seguinte definicdo: funcionamento intelectual significativo
inferior a média, com manifestacdo antes dos 18 anos e suas limitacdes sao
associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas. Este conceito é mais
especifico porque as outras conceituacdes acabam confundindo a Deficiéncia

Intelectual com outros diagnésticos.*

Sao0 nessas limitacbes presentes na Deficiéncia Intelectual que mais se
centram as preocupacdes dos professores e professoras em relacao a inclusao,
especialmente, quando o comprometimento cognitivo é grave. Isto faz emanar a
falsa ideia de que o deficiente intelectual ndo aprende. E nesse aspecto que a
proposta de inclusdo visa assegurar que mesmo aqueles alunos e alunas que
apresentam grandes limitacbes devem receber condicbes adequadas de
aprendizagem, bem como apoio e todo e qualquer auxilio que melhore o

funcionamento da vida da pessoa no seu desenvolvimento global.

E equivocado pensar que o aluno e a aluna com deficiéncia intelectual ndo
aprendem. A verdade € que essa caracterizacdo possui varias especificidades, mas
nao exclui a possibilidade de aprendizagem. O aluno e a aluna com deficiéncia
intelectual devem ser tratados a partir do ponto de vista de sua autonomia, seu
potencial, suas oportunidades. Sua maior dificuldade é o preconceito e ndo suas
limitacdes:

Acredita-se que as limitacbes maiores na deficiéncia mental ndo estdo
relacionadas com a deficiéncia em si, mas sim com a credibilidade e as
oportunidades que s&o oferecidas as pessoas com deficiéncia intelectual. E
notavel qudo limitado é o mundo dessas pessoas, quanto elas sé&o
segregadas, ou seja, privadas de interacao social.*!

Fica explicito que as maiores dificuldades enfrentadas pelas pessoas com

deficiéncia ndo sdo as limitacdes préprias de sua deficiéncia, mas o tratamento

? BRASIL. Decreto n° 5.296, 2/12/04. Regulamenta as Leis n® 10.048/2000. [Lei da Acessibilidade].
Brasilia: Presidéncia da Republica, 2004. p. 13.

% PAN. M. O direito a diferenca. Curitiba: IBPEX, 2008. p. 19.

8 TESSARO, N. S. Inclusdo Escolar: concepcdes de professores e alunos da Educacédo Regular e
Especial. Sao Paulo: Casa do Psicélogo, 2005. p. 33-34.
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excludente e discriminatério dado pela sociedade, que impbe condicdo de
desvantagem social, limitando a real possibilidade de desenvolvimento e

aprendizagem.*

E importante salientar que a deficiéncia intelectual ndo se esgota na questio
organica ou cognitiva e nem esta ligada a um Unico saber. Ela € objeto de
investigacdo de diversas areas do conhecimento, justamente com o intuito de melhor
compreendé-la nas suas caracterizacoes, limitagdes, especificidades, com vistas a

assegurar o desenvolvimento potencial e possivel.

1.4 A deficiéncia intelectual e a educacao

Mais adiante ser& reservado um capitulo inteiro para a discussdo em torno
das adaptacOes curriculares voltadas para o quadro da deficiéncia intelectual,
porém, aqui se faz necessaria mencionar relacdo da deficiéncia intelectual e da
necessidade da adaptacéo educacional. Isto para que se compreenda melhor como
devem ser as posturas e as praticas escolares frente aos casos de alunos e alunas
com deficiéncia intelectual. Diante da necessidade da escola tornar-se
eminentemente inclusiva, cabe compreender como deve ser a relacdo entre a
presenca da deficiéncia intelectual na escola e a educacio. E essa discuss&o que se

propde aqui.

Inicialmente, sera tomado por base o processo histérico segregativo a que 0
aluno e a aluna com deficiéncia intelectual foram submetidos. Inicialmente pela
auséncia do desenvolvimento cientifico capaz de oferecer maiores explicacdes
concernentes as deficiéncias. Posteriormente, por razdes culturais que mantém os

estigmas e esteredtipos arraigados as deficiéncias.

Mesmo com os avancgos cientificos, a deficiéncia intelectual continua sendo
vista de forma negativa e, as vezes, até desumanizada. O tratamento dispensado as
pessoas com esse tipo de deficiéncia atrela-se a compreensédo equivocada que se

tem em relagédo a ela.

Por outro lado, na auséncia de uma compreensao mais ampla e significativa,

a escola nem sempre se porta adequadamente. Em alguns casos, acaba

% TESSARO, 2005, p. 37.
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reproduzindo praticas segregadoras. Quando nado, desenvolve suas praticas de

forma dissociada da realidade do aluno e da aluna.

Uma das praticas comuns relacionada ao aluno e a aluna com deficiéncia
intelectual é a infatilizacdo das acbBes pedagdgicas direcionadas a eles, que, em
razdo da diferenca entre a idade cronolégica e idade mental, mantém o tratamento e
atendimento como se a deficiéncia intelectual eternizasse a infancia. Sobre essa

guestao, aborda-se:

A escola vai tratando o deficiente como eterna crianca: sua programacao é
sempre uma programacao da Educacdo Infantil - recortes, colagens, ligar
figuras, pintar no limite, treinar a coordenagdo motora como pré-requisito
para a escrita e a leitura, discriminar o que €é igual, o que é diferente, repetir,
seguir o modelo, novamente recortar, colar, contar musiquinhas (o
diminutivo é proposital), limpar as mesas, lavar o rosto, escovar os dentes,
pentear os cabelos, abotoar, amarrar, colar, recortar, montar [...].%

E bem verdade que a pessoa com deficiéncia intelectual deve ser analisada
como alguém que tem o seu desenvolvimento condicionado por diversos fatores,
mas jamais deve ser vista como uma eterna crianca. Por isso, métodos e técnicas de
ensino devem ser planejados de modo que respeitem as limitagbes, adequados ao

seu nivel de compreenséo, mas jamais infatilizado.

Numa perspectiva inclusiva de educacéo, ndo tem como negar as limitacdes
proprias da deficiéncia intelectual. Do mesmo modo, deve-se reconhecer as
inUmeras possibilidades de desenvolvimento. Todavia, a escola deve estar atenta
para as adaptacBes necessarias tanto na sala regular como no atendimento

educacional especializado. Isto atraves de sua organizagdo pedagogica.

1.5 A deficiéncia intelectual e a inclusao escolar

Numa abordagem relacionada a adaptacao curricular ndo se pode deixar de
focar para o processo de inclusdo necessario ao desenvolvimento das
potencialidades e habilidades do aluno e da aluna com deficiéncia intelectual.
Compreendendo que uma escola para ser considerada inclusiva precisa assegurar
gue O processo ensino e aprendizagem ocorra adequadamente e com qualidade

para todos os alunos, respeitando as especificidades presentes num contexto de

% PADILHA, A. M. L. Praticas Pedagogicas na Educacdo Especial: a capacidade de significar o
mundo e a inser¢do do deficiente mental. 2 ed. Campinas: Fapesp, 2005. p. 122-123.
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diversidade. A inclusdo escolar faz parte de um movimento maior e mundial, a
inclusao social, que tem a finalidade de equiparar oportunidades a todas as pessoas.
E nessa mesma vertente de igualdade que a incluséo deve ser promovida na escola.
Mediante acdes didatico-pedagdgicas que assegurem as mesmas oportunidades de
aprendizagem e desenvolvimento a todos os alunos e alunas, mesmo que para iSso
seja necessaria a realizacdo de acdes diferenciadas, que atenda a diversidade dos

alunos.

Um curriculo aberto a diversidade dos alunos ndo é apenas um curriculo
gue oferece a cada um deles aquilo que necessita de acordo com suas
possibilidades. E um curriculo que se oferece a todos os alunos para que
todos aprendam que s&0 0s outros e que deve incluir, em seu conjunto e em
cada un;4de seus elementos, a sensibilidade para as diferencas que ha na
escola.

Desse modo, compreende-se que escola inclusiva é aquela que se organiza
para favorecer que todos os alunos e alunas, independentemente de seu género, de
sua idade, de sua etnia, da sua condicdo social ou de sua condi¢cdo limitada.
Advinda da incidéncia de alguma ou de varias deficiéncias, sejam favorecidos pela

aprendizagem significativa.

E o que seria essa aprendizagem significafica? Nada mais que assegurar
acesso ao conhecimento sistematizado com recursos adequados, capazes de fazer
com o aluno e aluna tenham um desenvolvimento real em consonancia com suas
potencialidades. Com isso, 0 aluno € o centro e sujeito do conhecimento. No
entanto, ndo é facil desenvolver o processo educacional que respeite e que se

adeque as necessidades especificas do aluno com deficiéncia intelectual.

A significancia da aprendizagem ndo é uma questdo de tudo ou nada e sim
de grau; em conseqiiéncia, em vez de propormo-nos que o0s alunos
realizem aprendizagens significativas, talvez fosse mais adequado tentar
gue as aprendizagens que executam sejam, a cada momento da
escolaridade, o mais significativa possivel.*

Por essa razao, historicamente, a deficiéncia intelectual (DI) representa um

grande impasse ao trabalho escolar. Pela especificidade de suas caracteristicas, a

% CoLL, C. Concepcdes e tendéncias atuais em psicologia da educacgéo. In: COLL, C; MARCHESI,

A.; PALACIOS, J. (Org.) Desenvolvimento psicologico e educacdo. Vol. 2. 22 ed. Traducdo de
Fatima Murad. Porto Alegre: Artmed, 2004, p.19-44.

COLL, César. Aprendizagem escolar e construgdo do conhecimento. Porto Alegre: Artes Médicas,
1995. p. 149.
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deficiéncia intelectual sempre recebeu uma carga negativa. E até mesmo pejorativa
no que concerne ao processo de desenvolvimento escolar do aluno, que, ao longo

da historia, foi visto como incapaz de aprender.

Sabendo que todo atendimento e tratamento dispensado a pessoa com
deficiéncia representa a forma como tal deficiéncia é compreendida e conceituada, a
pessoa com DI historicamente recebe um tratamento excludente, discriminatorio,
segregativo e, em alguns momentos da historia, até mesmo desumano. Pensar na
educacédo dos alunos com deficiéncia intelectual significa desenvolver um trabalho
pedagdgico e educacional que amplie cinco importantes dimensdes do
desenvolvimento humano: habilidades intelectuais, comportamento adaptativo,
participacdo, interacbes e papéis sociais. Para atuar no desenvolvimento de todos
esses aspectos, a intervencdo deve se ampliar para as seguintes areas: ensino e
educacdo, vida domeéstica, vida em comunidade, emprego, saude, seguranca,
desenvolvimento humano, protecdo e defesa e comportamentos sociais. Somente

assim sera possivel afirmar que houve a inclusdo.*®

No que concerne a educacédo sistematizada, a responsabilidade maior € do
sistema de ensino, e por seguinte da escola. Apesar disso, esse processo ndo se
encerra na escola, continua nas outras relagdes sociais da crianca. Por essa razéo,
a escola sozinha ndo da conta, necessita da atuagédo da familia como co-participante

desse processo.

Por outro lado, a escola nao tem autonomia para atuar na vida doméstica do
aluno, podera até realizar algumas intervencdes no sentido de orientar as acoes, as
atitudes e as relacbes interpessoais, mas sua atuacdo nao sera suficiente para
assegurar o desenvolvimento e aprendizagem do aluno sem o apoio familiar.*” Do
mesmo modo, nas demais areas, a escola tera grande dificuldade de sucesso se
nao contar com o apoio e participacdo da sociedade para promover e efetivar o que
se compreende como inclusdo no seu sentido mais amplo. E neste sentido que se
faz necessario compreender a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual. Ainda

como um grande desafio que permanentemente necessitard de varias medidas,

% LIMA, J. A. De J. Educacéo Especial no espaco da Educacéo Especial. Minas Gerais: Federacéo
das APAES, 2012. p. 14.

COLL, C. Concepcdes e tendéncias atuais em psicologia da educagédo. In: COLL, C; MARCHESI,
A.; PALACIOS, J. (Org.) Desenvolvimento psicolégico e educacao. Vol. 2. 22 ed. Traducao de
Fatima Murad. Porto Alegre: Artmed, 2004, p.149-150.
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sejam elas sociais ou educacionais, que responsabilizem todos em prol de um Unico

objetivo.






2 POLITICAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS

Inicialmente, faz-se necessario evidenciar a concepc¢dao inclusdo que orienta
acdes politicas e legais no ambito educacional. De acordo com conceitos
provenientes do Ministério da Educacdo/Secretaria da Educacdo Especial, a
deficiéncia faz parte da diversidade e ndo pode ser negada porque ela interfere na
forma de ser, agir e sentir das pessoas.® Tal politica recebeu fortes influéncias dos
movimentos internacionais que encaminharam mudancas na concepc¢ado de ser
humano, de mundo e de sociedade, dando condicbes ao reconhecimento do

respeito as diferencas.

Dessa forma, a promocdo da educacdo inclusiva esta atrelada ao
reconhecimento das diferencas humanas. Portanto, as acdes ligadas ao processo de
aprendizagem devem se adaptar as necessidades do educando, respeitando o0s
ritmos e a natureza de aprendizagem. Sao esses conceitos que serdo discutidos
aqui, tomando por base os movimentos internacionais, as politicas nacionais e locais

guanto a proposta de incluséo.

2.1 Movimentos internacionais e a proposta de educacéo inclusiva

As mudancas nas concepcbes voltadas ao atendimento educacional
especializado que normatizaram o paradigma da inclusdo foram amplamente
influenciadas pelos eventos internacionais, que colocaram em pauta questdes
subjetivas das relagdes humanas, reconhecendo direitos individuais e sociais.
Dentre esses movimentos, podem ser citados: Assembleia Geral da ONU (1948);
Conferéncia de Jomtien (1990); Conferéncia Sobre as Necessidades Educacionais
Especiais (1994). Dos principais aspectos apregoados nos documentos oriundos
desses movimentos estdo os principios de igualdade, a diversidade e a incluséo,

elementos basicos para o exercicio da cidadania.

Analisando a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, assinada em
1948 pelos paises participantes da Assembleia Geral das Nacfes Unidas, pode-se

concluir que a mesma se configura como um marco inicial que levou a inclusao,

¥ BRASIL, 2006, p. 12.
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sabendo que se trata do mais importante documento histérico na defesa dos direitos

do ser humano.*®

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, o primeiro documento que se
preocupa em oferecer prote¢do universal aos direitos humanos, define como sua
base fundamental a defesa pela igualdade entre as pessoas, independente de raca,
cor, género, idioma, nacionalidade, opinido, ou qualquer outro motivo, abolindo toda

e qualquer forma de discriminac&o.*

A partir de sua elaboracgéo, aprovacdo e adocao pelos paises participantes,
a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos tem servido de inspiracdo para as
constituicdes de varios paises e fundamentado aos estados democraticos. Além de
ter subsidiado varios tratados internacionais de direitos humanos, dentre os quais a
convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia de 2006.

A Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos ocorrida na Jomtien, na
Tailandia, em 1990, também conhecida como Conferéncia de Jomtien, pode ser
apontada como um importante marco que fundamentou as politicas educacionais
inclusivas. Colocando em discussédo as propostas de mudancas nos sistemas de

ensino. Teve o intuito de assegurar o acesso e a permanéncia de todos na escola.**

Essa conferéncia mostra os indices elevados de criancas e adolescentes
sem escolaridade. Com isso, propde que sejam discutidas formas de mudancas nos
sistemas de ensino visando assegurar 0 acesso e a permanéncia de todos na
escola. A mesma é considerada como um importante marco no processo de
inclusédo, pois ao definir o principio de igualdade néo ignora as limitacbes dos alunos
e das alunas. Ao contrario, as reconhece e se preocupa em propor condi¢cdes

adequadas de atendimento.

E nesse contexto desafiador da busca pela superacdo da exclusdo, e com a
intencdo de se construir projetos capazes de superar 0s processos histéricos

¥ SIQUEIRA, D. P.; PICCIRILHO, M. B. Inclusdo Social e Direitos Fundamentais. 01. ed. Birigui:
Boreal, 2009. p. 10.

40 DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS. Adotada e proclamada pela resolucdo
217 A (lll) da Assembléia Geral das Nacdes Unidas em 10 de dezembro de 1948. Disponivel em:
<http://www.direitoshumanos.usp.br/>. Acesso em: 20 jun. 2014.

CONFERENCIA Mundial de Educac&o para Todos. Declara¢do Mundial de Educacéo para Todos.
Plano de Acéo para Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem. Brasilia, DF: UNIFEC,
1990. p. 6.
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discriminatérios que predominaram durante séculos, é que aconteceu a Conferéncia

Mundial de Educacéo para Todos, em Jomtiem (1990).

A utilizagdo do pronome indefinido TODOS define a igualdade como um de
seus principios basicos. O que impde o entendimento da necessidade de assegurar,
aos alunos e alunas com caracteristicas de deficiéncias, seu ingresso e sua
permanéncia na escola. A partir dessa perspectiva, a referida Conferéncia de
Jomtiem pode ser considerada como um importante marco no processo de incluséo,
pois ao definir o principio de igualdade, reconhece o direito de todos pela educacao.
E importante compreender que ndo se ignora as limitacbes das pessoas com
deficiéncia. Ao contrario, as reconhece e, a partir desse reconhecimento, é criada a
preocupacao de propor condicdes adequadas de atendimento de acordo com as
limitacdes.

Um aspecto importante dessa Conferéncia Mundial de Educagé&o para Todos
pode ser percebido nas mudancas das concepcfes relacionadas a pessoa com
necessidades educacionais especiais, que passou a ser reconhecida como cidadao
“comum” e “peculiar”, dada sua especificidade.

Sob esse aspecto, aborda-se:

[...] sdo considerados cidaddos comuns ao se propor que O acesso a
educacdo com equidade seja universalizado a todos (Art. 3°) e peculiares ao
explicitar-se que é preciso garantir-lhes igualdade de acesso a educagdo
como parte integrante do sistema educativo, independente do tipo de

deficiéncia que possuam (Art. 5°).42

E bem verdade que a pessoa com deficiéncias apresenta algumas
peculiaridades, para as quais deve receber atendimento adequado. Todavia, suas
caracteristicas especificas ndo podem ser instrumento de segregacédo e excluséo.
Em varios aspectos das relacdes sociais, essa pessoa deve ser tratada como

cidaddo comum, sujeito de direitos.

Esse reconhecimento pode ser considerado como um passo importante para
mudancas no tratamento e atendimento do aluno e da aluna. Devendo ser
considerado cidadao e cidadd comum, mas, por suas peculiaridades, deve receber

atendimento educacional adequado, que respeite suas peculiaridades e que lhe

42

CARVALHO, R. E. O Direito de Ter Direito. In: Salto para o futuro. Educacéo Especial: tendéncias
atuais. Secretaria de Educacéo a Distancia. Brasilia: Ministério da Educacéo, SEEP, 1999. p. 23.
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assegure acesso igualitario na escola (em todos os sentidos). E necessario dispor

de condicdes para que possa aprender.

Para assegurar a integracdo de todas as pessoas nos sistemas de ensino,
muitas mudancas se fizeram necessarias nas concepcdes educacionais, nas
relacdes interpessoais, dentre outras. Além da necessidade da garantia de um
ambiente adequado de aprendizagem, mediante reformas estruturais das escolas,
capacitacdo dos profissionais da educacdo, aquisicdo de recursos didaticos
apropriados, dentre outros, que sao de responsabilidade do poder publico.

A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais (Acesso
e Qualidade) ocorrida em junho de 1994, em Salamanca, desponta como um
instrumento que favoreceu avangos importantes as politicas educacionais inclusivas.
Isto porque o acordo firmado nela, que ficou conhecido como Declaragdo de
Salamanca, teve como meta incluir a educacgéo especial na estrutura organizacional

delineada pela Conferéncia de Jomtiem.*?

A partir das proposicoes definidas na Declaracdo de Salamanca que se
discute e se encaminha diretrizes béasicas para a formulacao e reformas de politicas
e sistemas educacionais. Tem-se como parametro a diversidade e visa-se assim
atender a todas as pessoas, indiscriminadamente, a partir de uma proposta
inclusiva. E inclusive na Declaracdo de Salamanca que, pela primeira vez, a
terminologia incluséo é utilizada. Numa visdo ampla que assegura a todos os alunos

e alunas igualdades de condicdes e oportunidades.*

Portanto, a partir desse entendimento € pertinente reconhecer a Declaracao
de Salamanca como um importante marco para a inclusdo, pois seus fundamentos
politico-filoséficos subsidiaram mudancas nas legislacdes educacionais dos paises
participantes do acordo, dentre os quais, o Brasil. As novas leis que se
fundamentaram na Declaracdo de Salamanca passaram a assegurar aos alunos
com necessidades educacionais especiais garantias legais de atendimento

igualitario.”

** DECLARACAO DE SALAMANCA. Conferéncia Mundial sobre as Necessidades Educativas
Especiais: Acesso e Qualidade. Espanha: ONU, Ministério da Educacéo e Ciéncia da Espanha,
1994, p. 7-10

* DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.11.

° PEREIRA, C. L.; SANTOS, M. PEREIRA, C. L.; SANTOS, M. Educacéo inclusiva: uma breve
reflexdo sobre avancos no Brasil ap6s a Declaragdo de Salamanca : Revista Catolica, Uberlandia,
v.1,n. 2, p. 265-274, 2009.
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Observa-se que a Declaracdo de Salamanca fundamenta-se prioritariamente
no principio da igualdade assentado na Declaracdo Universal dos Direitos do
Homem, reafirmando o direito a educacdo de todos as pessoas de forma
indiscriminada. Intenta-se assegurar a igualdade de condicbes de aprendizagem.
Isto se d4 mediante as adaptacfes necessarias de acordo com as necessidades
especificas de cada deficiéncia.

Mais recentemente, em 2007, a ONU promove mais uma convencao. Desta
vez voltada exclusivamente para definir os direitos das pessoas com deficiéncia.
Esta aconteceu em Nova Yorque e ficou conhecida como Convencédo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiencia. O documento norteador da referida
convencao foi a Declaracdo dos Direitos Humanos, que discute um conjunto de

direitos que devem ser inviolaveis.

No Brasil, a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia foi
incorporado a legislacédo brasileira em 2008, pelo Decreto Legislativo, n. 186. E
aonda, posteriormente, através do Decreto 6949, de 30 de agosto de 2009. Com
equivaléncia de emenda constitucional, apoiando-se no que prevé o artigo 5° § 3° da
Constituicao da Republica Federativa Brasileira, que assim estabelece:

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes: [...] Il - ninguém serd submetido a
tortura nem a tratamento desumano ou degradante.*®
Observa-se que a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988,
ja traz em seu bojo a ideia de direitos igualitarias ao definir no artigo citado: “todos
sdo iguais perante a lei”.* Apenas por esse artigo ja se torna 6bvio a inclusdo de
pessoas com deficiéncia para usufruir beneficios sociais, pois todas as pessoas

devem ter igualdade de oportunidades para o pleno desenvolvimento.

Fazendo uma andlise comparativa entre a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil e a Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
€ possivel observar que ambas sdo norteadas pela mesma premissa da igualdade,

conforme se observa:

“® BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF, senado, 1988. p. 16.
*" BRASIL, 1988, p. 8.
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O propésito da presente Convencao € o de promover, proteger e assegurar
o desfrute pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por parte de todas as pessoas com deficiéncia e promover o
respeito pela sua inerente dignidade. Pessoas com deficiéncia séo aquelas
gue tém impedimentos de natureza fisica, intelectual ou sensorial, 0s quais,
em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena
e efetiva na sociedade com as demais pessoas.48
A convencédo supracitada expressa a preocupacdo prioritaria de assegurar
gue a pessoa com deficiéncia ndo seja impedida de participar ativamente da
sociedade, em funcdo de suas limitacbes. E mais, orienta que a sociedade se

organize para isso.

O que ha em comum entre os documentos citados € que todos definem a
equiparacao de oportunidades a todas as pessoas, cidadaos e cidadas, nos diversos
sistemas da sociedade e do ambiente. Com isso, espera-se que sejam oferecidos
para todas as pessoas atendimentos, servicos, informacdes, beneficios sociais.
Neste sentido, principios, valores e politicas necessariamente devem ser

fomentados pelo principio da incluséo.

2.2 Marcos legais da inclusao no Brasil

As atuais legislacdes brasileiras foram amplamente orientadas pelos
movimentos internacionais, que sdo bastante claras quanto ao principio do respeito
as diferencas e garantias as igualdades de oportunidades. A base principal é a

inclusao.

Seguindo os passos da inclusdo nas legislactes brasileiras, pode-se dizer
que foi a partir da década de 1990 que surge o novo discurso voltado para o
atendimento educacional as pessoas com necessidades educacionais especiais,
com base nesse novo paradigma, a inclusdo. A Constituicdo da RepuUblica
Federativa do Brasil de 1988 (CRFB) apresenta claramente uma fundamentacao ao

gue se compreende como incluséo.

Ressalta-se que embora a terminologia inclusdo ainda nédo tenha sido
divulgada antes da implementacdo da CRFB de 1988, a concepcdo de incluséo

aparece em varios de seus artigos. De forma clara e enfatica no artigo 206, quando

“® BRASIL. Presidéncia da Republica; Secretaria Especial dos Direitos Humanos. Coordenadoria
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia: Protocolo Facultativo a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia. 4. Ed. Brasilia: CORDE, 2012. p.13.
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assim estabelece, “[...] | — igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na
escola; Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a

arte e o saber”.*

O artigo 208, dedicado a educacdo especial, apresenta a seguinte
orientagdo: “[...] o atendimento especializado aos portadores de deficiéncia, [deve

ocorrer] preferencialmente na rede regular de ensino [...]".>°

~

Nota-se que mesmo ainda prevalecendo a acao integradora na proposta
pedagdgica, percebe-se claramente que caminhos para o que posteriormente
passou a ser chamado de inclusdo ja sao trilhados. Os dois artigos citados
embasam a legalidade da proposta de inclusao escolar, ao se refererirem a
igualdade no atendimento escolar. Forcam mudancas significativas nas praticas
pedagdgicas a partir do que ja se tinha como experiéncia, a integracao dos alunos e

alunas no ambito escolar.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacéo Especial, ainda sob a
orientacdo da “integracdo instrucional”. Sob o paradigma da integracdo ainda
condiciona 0 acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que “[...]
possuem condicdes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares

programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”.>*

Todavia, essa politica ndo promove uma revolugdo nas praticas
pedagdgicas, na medida em que pressupde uma turma homogénea. Ou seja, deve-
se integrar nas classes regulares apenas aqueles que apresentam “condi¢cfes” de
acompanhar a turma, os demais permanecem exclusivamente na educacéo
especial. Nota-se aqui uma ligeira abertura para a participacdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Apesar disso, limitada e excludente.

2.2.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional n°® 9394/1996

No ambito educacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°
9394/96 (LDB 9394/96), pode ser considerada como uma importante referéncia legal

na historicidade da inclusdo. Dentre suas determina¢cdes prevé que o atendimento a

* BRASIL, 1988, p. 9.

% BRASIL, 1988, p. 12.

L BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Politica Nacional de Educacéo
Especial. Brasilia: MEC/SEESP, 1994. p. 19.
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educacdo especial deve ocorrer preferencialmente na rede regular de ensino,
conforme estabelece o artigo 4°, no seu inciso lll: “atendimento educacional

especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,

preferencialmente na rede regular de ensino”.>?

Além do artigo 4°, a LDB 9394/96 reserva o capitulo V, constituido pelos
artigos 58, 59 e 60, para tratar de aspectos concernentes exclusivamente a
educacéo especial. O artigo 58 define a educacéo especial mencionando a presenca
do servico de apoio especializado para atender as especificidades da clientela de
educacdo especial, sempre que necessario. Ressalta ainda que o atendimento

especializado é uma obrigacao do Estado. Deve iniciar na faixa etaria de zero a seis

anos, na educagcao infantil.*®

O artigo 59 esta mais direcionado ao aspecto pratico desse atendimento,
guando assim estabelece:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: | - curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especificos, para atender as suas necessidades;
Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragcdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados; Ill - professores com especializacédo
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem
como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns; IV - educagdo especial para o trabalho,
visando a sua efetiva integrac@o na vida em sociedade, inclusive condi¢des
adequadas para os que nao revelarem capacidade de inser¢do no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como
para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora; V - acesso igualitario aos beneficios dos
programas sociais suplementares disponiveis para o respectivo nivel do
ensino regular.>

O artigo citado, embora ainda faca uso do termo integracdo, apresenta
claramente a ideia de inclusdo ao defender a garantia de atendimento a todos os
alunos e alunas. Estabelece critérios para adequar esse atendimento as suas
especificidades em funcdo de sua deficiéncia ou de suas altas habilidades. E nele

gue se faz presente a ideia de adaptacao do curriculo quando apresenta a seguinte
redacao: “os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades

2 BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional: n°® 9394/96. Brasilia: Senado Federal,

1996. p. 11.
% BRASIL, 1996, p. 16.
> BRASIL, 1996, p. 17.
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especiais: | - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades”.>> Muito embora ndo mencione o
termo adaptacdo curricular, deixa clara a necessidade de os sistemas de ensino
assegurar, aos alunos com necessidades especiais, curriculos de acordo com suas

necessidades.

O artigo 60 esta direcionado para definir os critérios de atendimento aos
alunos com deficiéncias. Deve ocorrer nos Sistemas Oficiais de Ensino, sob a
responsabilidade do Poder Publico. Em caso de necessidade, ampliar a oferta para

as instituicdes privadas sem fins lucrativos mediante apoio financeiro.

Observa-se ainda a ideia de igualdade da LDB 9394/96, uma das premissas
da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e também da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, estd em consonancia com esses dois

importantes documentos legais.

2.2.2 Plano Nacional de Educacéo

A Lei 10.172/2001 que estabelece o Plano Nacional de Educacao apresenta
como destaque a necessidade de se construir uma escola inclusiva que atenda a
diversidade humana. E assim, estabelece os objetivos e metas para que os sistemas
de ensino favoregcam o atendimento as necessidades educacionais especiais dos
alunos e das alunas. Aponta um déficit referente a oferta de matriculas para alunos
com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular. No que diz respeito também

a acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado.*

Mudancas significativas, em termos da inclusdo, s6 comegcam a ocorrer
posteriormente. Dentre as quais é salutar mencionar as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacédo Basica, definidas pela Resolucdo n° 2/2001, no

artigo 2° que assim determina:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para 0 atendimento aos educandos com

* BRASIL, 1996, p. 18.
* BRASIL. Lei n° 10.172 de 09 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de Educacédo e da
outras providéncias. Presidéncia da Republica: Casa Civil, 2001. p. 14.
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necessidades educacionais especiais, assegurando as condigées
necessarias para uma educacao de qualidade para todos. [Grifo nosso].>’
E somente a partir dessas diretrizes que o carater da educacéo especial se
amplia para realizar o atendimento educacional especializado complementar ou
suplementar a escolarizacdo. Entretanto, ao admitir a possibilidade de a educacédo

especial substituir o ensino regular ainda limita a politica inclusiva.

E inegavel que as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Especial
representem um progresso na definicdo das politicas para a educacao inclusiva e
nas propostas para a sua operacionalizacdo. Entretanto, as perspectivas de sua
implementacdo dependem da acdo dos representantes politicos (governantes),
porgue, para coloca-la em pratica, sdo necessarios financiamentos especificos que
atendam a instauracao de servicos de apoio especializado. Da mesma maneira, a
formacdo e capacitacdo de professores para atuarem em classes comuns com

alunos e alunas inclusas, conforme prevé o artigo 18:

Art. 18. Cabe aos sistemas de ensino estabelecer normas para o
funcionamento de suas escolas, a fim de que essas tenham as suficientes
condicGes para elaborar seu projeto pedagdgico e possam contar com
professores capacitados e especializados, conforme previsto no Artigo 59
da LDBEN e com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Docentes da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal, e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacédo
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura de graduacao plena.58

Outras medidas se fizeram necessérias para oferecer atendimento
adequado de acordo com as necessidades especificas do educando especial. No
aspecto pedagdgico, citam-se a formacao continuada para professores, adequacao

metodoldgica, aquisicdo de recursos didaticos e também a adequacdo do espaco

escolar de acordo com as normas que promovam a acessibilidade.

2.2.3 Politica Nacional da Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2007)

A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, de 2007, reflete anos de luta em prol da garantia do direito a uma

" BRASIL. Ministério da Educacado. Secretaria de Educacdo Especial. Diretrizes Nacionais para a

Educacédo Especial na Educacéo Bésica. Secretaria de Educacéo Especial-MEC/SEESP, 2001. p.
15.
% BRASIL, 2001b, p. 9.
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educacdo de qualidade ao aluno a aluna com deficiéncia. Resultou de vérias

legislacdes anteriores que definem a igualdade de direitos a todos.*

Desse modo, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEPEI) define que os alunos e as alunas que apresentam
limitacdes oriundas de deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e
altas habilidades. Publicos da educacdo especial devem ser atendidos numa
perspectiva inclusiva, ndo sendo tolerada nenhuma forma de segregacdo e/ou
exclusdo. Para seguir esta determinacdo a escola € orientada a se organizar
estruturalmente e pedagogicamente para oferecer atendimento educacional de
qualidade, desde a educacdo infantii até ao nivel superior de ensino. Deve

assegurar nao apenas 0 acesso, mas a permanéncia nos sistemas de ensino.

Quando se refere a organizagcdo escolar, a PNEEPEI prevé mudancas na
arquitetura da escola, para assegurar a acessibilidade e locomog¢éo no interior das
instituicdes. E ainda, capacitacao de profissionais da educacéo para melhor atender
os alunos e alunas, levando em conta suas limitagGes, impostas pela deficiéncia
e/ou transtornos globais do desenvolvimento. Do mesmo modo, assegurar que 0S
alunos e as alunas com altas habilidades possam ser acompanhados

pedagogicamente de acordo com seu desenvolvimento.

2.2.4 Decreto n°® 6.949 de 25 de Agosto de 2009

O Decreto n° 6.949 de 25 de agosto de 2009 “promulga a Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007".°° J& mencionada
anteriormente como um dos marcos internacionais que cria caminhos e define a
inclusdo. Através deste decreto é estabelecido que se cumpra na integra as
definicbes da Convencgdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia. Os principios definidos no citado documento s&o: a dignidade, a
igualdade e os direitos de liberdade amplamente definidos nos documentos

internacionais anteriores, que fundamentam as legislacdes mais cidadas.

% BRASIL. Politica nacional de educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva. Brasilia,

DF: MEC/SEESP, 2007. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf>. Acesso em: 03 set. 2014.

BRASIL. Convencgdes sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncias. 4. ed. Brasilia: Camara dos
Deputados, Edic6es Camara, 2012. p. 18.
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Outro aspecto importante difundido na presente convencdo €é o
reconhecimento da deficiéncia como um conceito em evolucdo. Sendo assim, ainda
precisa ser compreendido e difundido entre as pessoas para evitar posturas
inadequadas. Este documento ainda ressalta que o reconhecimento de que as
condices externas (sejam elas barreiras ambientais ou as dificuldades de interagcao)
limitam as pessoas e ndo suas condigbes fisicas, sensoriais e/ou intelectuais. E

guanto mais houver limitagcdes mais as consequéncias serdo impeditivas a inclusao.

Isso significa que, se asseguradas as condicdes necessarias ao
desenvolvimento e a inclusdo, mesmo que as limitacdes fisicas, sensoriais e
intelectuais existam, ndo sdo causas para deficiéncias. Isto no contexto da

compreensao apresentada a deficiéncia.

O proposito da convencgdo, homologado pelo decreto n® 6.949/2009, fomenta
o compromisso dos Estados-Partes, assinantes do Protocolo, de promover o “pleno
exercicio de todos os direitos humanos e liberdades, fundamentais por todas as
pessoas com deficiéncia, sem qualquer tipo de discriminacdo por causa da sua

deficiéncia”.®*

2.3 Politicas publicas do municipio de Macapa

As politicas publicas que organizam e orientam o atendimento educacional
especializado na rede municipal de ensino do municipio de Macapa embasam-se
nos documentos orientadores nacionais e internacionais. Visam, portanto, cumprir a
missdo de assegurar a inclusdo de todas as pessoas que integram sua rede de
ensino. E ainda, a garantia do acesso e permanéncia das mesmas através da

garantia da qualidade do ensino.

De acordo com a atual Diretrizes da Educacdo Especial do Municipio de
Macapa (DIEES), a organizacdo do atendimento especializado aconteceu a partir de
1992 com o decreto 473/1992, que cria a divisdo do ensino especial. Com o
proposito de implementar as politicas publicas nacionais de incluséo voltadas para a
populacdo da educacdo especial definidas pelo Ministério da Educacdo. Desse

modo, substitui antigas praticas segregativas de atendimento escolar voltado para as

% BRASIL, 2012, p. 17.
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deficiéncias, para introduzir um novo modelo pedagdgico comprometido com a

inclusio.??

As éareas de abrangéncia do atendimento sao alunos e as alunas com os
mais variados transtornos, que se inserem entre os Transtornos Globais do
Desenvolvimento. As deficiéncias nos diferentes aspectos do desenvolvimento,
sejam sensoriais, intelectual e/ou motor. Envolvem, assim, deficiéncias intelectual,
auditiva, visual, fisica, multipla e/ou surdocegueira, bem como as condi¢cfes de altas

habilidades/ superdotacéo.®®

2.3.1 Estrutura Organizacional do Atendimento Educacional Especializado no
Municipio de Macapéa

A DIEES é constituida por uma chefia, que é responsavel pela coordenacao
geral das atividades realizadas, sendo assessorada pelas chefias de secles, a
saber: secao diagnéstico e secdo programas especiais. A equipe da DIEES é
composta também por pedagogos, coordenadores de areas. Estes atuam de acordo
com as modalidades de deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades. S&o agentes administrativos. Esses profissionais cumprem suas
funcbes na Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED). Exterior a SEMED
encontram-se os professores dos ambientes que prestam atendimento educacional

especializado (AEE), localizados nas escolas da rede municipal de ensino.

E papel da DIEES realizar avaliacdo diagndstica de aprendizagem aos
alunos e as alunas que apresentam perda qualitativa na aprendizagem. Isto em
razdo de alguma limitacdo, bem como naqueles que apresentam indicios de
superdotacdo e que por isso precisam de acompanhamento pedagdgico. Cabe a
DIEES promover aos coordenadores pedagdgicos, gestores escolares e professores
da sala de ensino regular e AEE formacao continuada com base na Politica Nacional
de Educacéo Especial na perspectiva da educacao inclusiva. Isto deve ocorrer de
modo que o atendimento educacional especializado seja, de fato, inclusivo,
assegurando a todas as criancas condi¢cdes adequadas de desenvolvimento dentro

de suas limitacdes.

2 MACAPA. Diretrizes de Educacdo Especial do Municipio de Macapa. Macapa: DIEES: SEMED,
2012. p. 7.
% MACAPA, 2012, p. 12.
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Desde que a DIEES foi criada houve um salto quantitativo e qualitativo muito
grande no atendimento educacional especializado, conforme mostra a tabela abaixo.
Com a DIESS foi possivel organizar o trabalho pedagdgico, criar estrutura de
atendimento, acompanhar a atuacdo dos professores frente aos alunos que
necessitam de atendimento especializado. Desta maneira, promover além do acesso

nas escolas, assegurar a permanéncia, através de uma educacédo de qualidade.

Tabela 1 - Quantitativo de Salas Multifuncionais nas Escolas Municipais:

2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012

07 04 08 12 15 14 15 16 19 24 28 34 44

Fonte: Arquivo da DIEES. Obs: 2000 — 2007 - Sala de Recursos -28, 2008 — 2010 — Sala de Recursos
Multifuncionais — 10.

Tabela 2 — Quantitativo de alunos atendidos pelo AEE:

2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012

23 54 60 103 200 163 178 200 220 178 195 | 265 | 356

Fonte: Arquivo da DIEES.

Tabela 3 — Quantitativo de Professores que atuam no AEE.

2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012

04 06 18 26 28 26 36 44 52 56 51 66 70

Fonte: Arquivo da DIEES.

As tabelas 1, 2 e 3 demonstram a evolugao no atendimento educacional dos
ultimos anos, caracterizando novas oportunidades de desenvolvimento a esse
publico que historicamente sofreu com o abandono e limitadas iniciativas. E
importante ressaltar que, de acordo com conversa informal ocorrida com a chefa de
divisdo, apesar de a tabela estar defasada em dois anos, dados internos mostram
que nos ultimos anos houve um acréscimo muito grande no nimero de atendimento
a alunos e alunas com necessidades especiais em todas as modalidades. De modo

especial, de alunos e alunas com autismo.**

® MACAPA, 2012, p. 21.
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Esse acréscimo, de acordo com a responsavel da divisdo, pode ser atribuido
a divulgacdo em relacdo as necessidades especiais que se tornou maior na
atualidade. O reconhecimento dos direitos igualitarios que defendem o atendimento
as pessoas com deficiéncia também se tornou mais acessivel. E também houve
melhorias na estrutura de atendimento por meio de novos investimentos. Tudo isso

impulsionou o acréscimo no atendimento.

2.3.2 Modalidades e formas de atendimento

Na rede municipal de ensino de Macapa, as modalidades de atendimento
educacional aos alunos e as alunas com deficiéncia seguem as orientagfes gerais
advindas dos documentos legais orientadores, de ambito nacional e estadual. Desse
modo, visam garantir a inclusdo, atende alunos e alunas com deficiéncia (seja ela
qual for: sensorial, intelectual e fisica), com Transtorno Global do Desenvolvimento
(TGD) e as Altas Habilidades/Superdotacao.

Esse atendimento tem os seguintes parametros: (a) matricula do (a) aluno
(a) no Atendimento Educacional Especializado (AEE), que se condiciona a matricula
na classe comum, na propria escola que oferece o AEE ou outra escola da rede; (b)
nas salas de AEE, que deve ser estruturada com recursos multifuncionais (espaco
fisico, mobiliarios, materiais didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos); (c) através de Avaliacdo Diagnéstica da Equipe
Multidisciplinar da DIEES, mediante o surgimento de sintomas que caracterizem a
necessidade de AEE.®

Ressalta-se que, independente do tipo de deficiéncia e/ou transtorno, os
alunos e as alunas sdo atendidos nas classes comuns. Com matricula garantida,
respeita o que prevé a legislacéo ao limitar o nUmero de alunos e alunas para cada
classe, para ndo comprometer o desenvolvimento geral da turma e dos alunos

especiais.

Na classe comum, ocorre o0 desenvolvimento da aprendizagem
sistematizada, o processo de socializacdo, o desenvolvimento afetivo, emocional e

cognitivo. Por isso, € essencial ao aluno e a aluna, pois através das interacdes

5 MACAPA, 2012, p. 29.
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sociais que se assegura o desenvolvimento integral da crianca, bem como sua

inclusao.

No entanto, € importante salientar que tal inclusdo depende, dentre tantos
elementos, do adequado preparo dos professores que irdo prestar esse
atendimento, para que a crianga realmente encontre as condicdes necessarias de
desenvolvimento. Desse modo, € inaceitavel que existam discursos ainda de falta de
preparo profissional para atuar no contexto da incluséo, sabendo que a busca pela

capacitacéo profissional comp&e uma das competéncias para ensinar.?®

O professor que desempenha o AEE necessariamente precisa ter uma
formacdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia, com formacao
especifica em Educacdo Especial, inicial ou continuada. Desse modo, que seja
capaz de desenvolver um trabalho especifico junto a crianca, que Ihe possibilite
condi¢cBes de desenvolvimento de habilidades necessarias a sua aprendizagem.

O trabalho do AEE é de suporte ao trabalho de sala de aula, e ndo deve
comprometer a carga horaria assegurada em lei ao aluno e a aluna. Deve acontecer
no contra-turno do horario de aulas normais. Com excecdo de alguns casos, que
envolvem especialmente a hiperatividade, o aluno ou aluna deve ser mantido no

horario integral da classe comum.

A equipe multidisciplinar € constituida por profissionais de diversas areas,
gue possuem as seguintes atribuicdes: realizar avaliacdo diagnéstica, de acordo
com demanda encaminhada pelas escolas; em caso de confirmacéo da necessidade
de AEE, encaminhar as coordenacdes especificas, de acordo com a area
diagnosticada; acompanhar a organizagcdo, catalogacdo e controle do arquivo
pertencente aos alunos avaliados; ealizar relatos e elaborar estatisticas anuais
referentes ao fluxo de entrada e saida dos alunos e alunas encaminhados ao AEE;
promover estudos de casos, de acordo com a necessidade; dentre outras.®’

2.3.3 Principios norteadores e base legal

O atendimento educacional especializado no municipio de Macapa, no
Amapa tem como principios norteadores a dignidade da pessoa humana, os direitos

% PERRENOUD, P. Novas competéncias para ensinar. Trad. Patricia C. Ramos. Porto Alegre: Artes
Médicas Sul, 2000. p. 8.
" MACAPA, 2012, p. 35.
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humanos, de igualdade de oportunidades. Assim como busca difundir a valorizacéo
da diversidade e reforcar a identidade do individuo, de modo que se reconheca
como cidadéo, participante de diversos grupos sociais (familia, escola, igreja, dentre

outros).

Tem como meta a valorizacdo das habilidades individuais, como forma de
superacdo das barreiras impostas pelas limitacdes préprias das condicdes fisicas,
sensoriais e/ou intelectuais, presentes nas diferentes modalidades de deficiéncias.
Desse modo, foca-se nas possibilidades da crianca e ndo nas suas dificuldades e

diferencas, conquistando com isso sua autonomia.

As relacgdes sociais também devem embasar-se no respeito e solidariedade,
livre de qualquer expressédo do preconceito. E ainda, possibilitar o reconhecimento
da pluralidade social, que se faz democratica pela garantia do respeito e igualdade
entre as pessoas. Apresenta-se no contexto de uma proposta de educacéo inclusiva,

defende a convivéncia entre os alunos e as alunas no contexto escolar:

E no convivio escolar que se efetiva as relagdes de respeito, identidade e

dignidade garantidos nos direitos humanos universais. Isto exige acgfes

praticas e viaveis, que tenham como base uma politica municipal especifica

orientada para a inclusdo dos servicos de Educacédo Especial na educacdo
68

regular.

As diretrizes curriculares do municipio de Macapa sédo norteadas pela atual
legislacdo brasileira, partindo do que se propde na Constituicdo da Republica
Federativa Brasileira, no seu artigo 205, que prevé a “a educacgéo [como] direito de
todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a

qualificacdo para o trabalho”.®

Orienta-se ainda pela atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
lei n® 9394/1996, que define como principio a “igualdade de condi¢cbes de acesso e
permanéncia na escola”.’”® Além dos demais decretos e resolucdes voltadas
especificamente para o atendimento educacional especializado.

% MACAPA, 2012, p. 24.
% BRASIL, 1988, p. 20.
© BRASIL, 1996, p. 16.






3 ADAPTACAO CURRICULAR COM FOCO NA INCLUSAO

Assegurar a inclusdo de alunos e alunas com necessidades educacionais
especiais na escola pode apresentar uma série de dificuldades, visto que se faz
necessario, além da organizacdo escolar, varias adequacdes. Por essa razdo, a
educacdo escolar, numa perspectiva inclusiva, implica mudancas ndo apenas nas
estruturas fisicas da escola, mas no repensar das praticas pedagdgicas. Praticas
estas, que incidam em mudancas no curriculo, nas metodologias de ensino, nas

atitudes e nas relacgdes interpessoais.

Essas mudancas devem expressar a vontade de promover a inclusao social
através de processos interativos. E também que assegurem condicbes adequadas
de aprendizagem, valorizac&o da pessoa e respeito as diferencas. E com base nisso
gue se propde aqui a realizacdo de algumas reflexdes sobre a importancia de se
repensar um curriculo adaptado as necessidades do educando com deficiéncia

intelectual.

A reflexdo sobre adaptacdo curricular a alunos e alunas com histérico de
deficiéncia intelectual remete a necessidade de uma analise sobre a definicdo de
curriculo e suas dimensdes. Entdo, para melhor facilitar a compreenséo a respeito
das adaptacbes curriculares, em primeiro lugar, serdo apresentadas algumas
consideracdes sobre o curriculo. Em seguida, serd realizada uma abordagem
concernente as adaptacdes necessarias para a inclusao dos alunos e das alunas

com necessidades educacionais especiais.

No decorrer das abordagens tedricas serdo realizadas algumas analises
comparativas com a pratica a partir das experiéncias vivenciadas na prética
profissional pessoal. Essa comparacdo € necessaria para que se tenha uma visao
entre as proposicdes legais e a realidade escolar concreta.

Serdo tomados por base alguns casos que ressaltam a presenca de alunos
e alunas com deficiéncia intelectual no contexto escolar, na instituicdo de ensino em
gue atuo. Tais exemplos serao utilizados para ressaltar a importancia da adaptacéo
curricular ao desenvolvimento de alunos e de alunas diagnosticados com deficiéncia

intelectual. Os exemplos citados serdo tomados a partir de um olhar empirico e
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fazem parte da vivéncia cotidiana. Devem servir apenas como uma perspectiva de

entendimento.

3.1 Consideracbes sobre o curriculo

Em sentido amplo, o curriculo pode ser entendido como tudo que perpassa
0s sistemas de ensino, com a intencionalidade de concretizar o desenvolvimento

educacional:

A concepcéao de curriculo inclui, portanto, desde os aspectos basicos que
envolvem os fundamentos filoséficos e sociopoliticos da educacédo até os
marcos tedricos e referenciais técnicos e tecnolégicos que a concretizam na
sala de aula. Relaciona principios e operacionalizacdo, tedrica e pratica,
planejamento e ac¢&o.”
Observa-se que o curriculo esta relacionado tanto a aspectos tedricos
guanto a pratica escolar. Isso significa afirmar que o curriculo representa os saberes
produzidos e construidos no contexto escolar. Saberes esses que estdo sujeitos as

opcoes filosoficas, ideoldgicas e politicas adotadas pela escola.

E neste sentido que se faz pertinente compreender o curriculo ndo como
apenas uma atividade técnica da escola ou que esté ligado somente a uma lista de
contetudos de ensino, mas como algo maior, mais abrangente. Perpassa por todos
0s atos que envolvem o processo ensino-aprendizagem. E por ser assim, precisa
estar adequado as necessidades educacionais do aluno e da aluna; o que requer
permanentes adaptacoes.

O curriculo enquanto elemento da préatica pedagdgica pode ser traduzido
nos materiais selecionados para subsidiar as aulas, na organizacdo dos espacos
educativos, salas de aulas. E mesmo nos equipamentos e recursos pedag0gicos
disponiveis que poderdo auxiliar na aprendizagem, nos planos elaborados para

serem aplicados num curto ou longo espaco de tempo.”?

Entendendo o curriculo a partir desse pressuposto, torna-se possivel
reconhecer que o mesmo resulta de um intenso processo reflexivo, bem elaborado e
dinamico. Isso porque qualquer tomada de deciséo precisa necessariamente estar
voltada para melhorias nas condicdes de aprendizagem.

™ BRASIL. Parametros curriculares nacionais: Adaptacdes Curriculares. Secretaria de Educacédo

Fundamental. Secretaria de Educacdo Especial. BRASILIA: MEC/ SEF/ SEESP, 1999. p. 31.
2 BRASIL, 1999, p. 70.
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Quando se pensa em escola para todos, o curriculo assume uma postura
flexivel e dinamica, de modo que possibilite o fazer pedagdgico adequado as
necessidades reais de todos. Sendo assim, ndo tem como pensar curriculo sem o
reconhecimento do cotidiano da escola e todas as suas complexidades. Essa
adequacéo do curriculo € um dos aspectos assegurados na proposta pedagoégica da
escola, cria mecanismos de operacionaliza-lo. E na proposta pedagdgica da escola
gue se encontram também os principios e as finalidades do curriculo. Isto a partir de
um contexto geral, que responde as trés perguntas basicas da educacado escolar: o

gue, quando e como ensinatr.

A visao de curriculo, em algumas circunstancias, esta associada unicamente
aos conteudos de ensino. Logo, é entendido como algo estatico e imutavel, que
deve ser cumprido na integra. Essa viséo interfere na possibilidade de mudancas e
adaptacdes curriculares. Pela sua inflexibilidade limita as acfes e muitas vezes
distanciam teoria e préatica. Torna o ensino distante da realidade do educando e, por

conseguinte, sem nenhum sentido para sua vida.”®

Observa-se na pratica escolar que a visdo de curriculo ainda € limitada em
termos conceituais, pois a resposta atribuida ao conceito de curriculo associa-o a
ideia de contetdos programaticos. Apesar de ter que se considerar que na atuacao
cotidiana da docéncia ter sido observada a preocupacdo em adaptar o trabalho
pedagdgico as necessidades dos alunos e das alunas. Essa concepc¢éo que atribui
ao curriculo o conceito de rol de conteudos é bastante presente na fala de um dos
professores. Acrescentam que curriculo “vem de cima pra baixo”, se referindo as

propostas de contetidos programaticos fornecidas pela secretaria de educacéo.”

A Secretaria Municipal de Educacao de Macapa (SEMED) dispbe de uma
proprosta de matrizes curriculares padrao, que orienta o trabalho pedagdégico a partir
do desenvolvimento de competéncias e habilidades. Esses documentos sé&o
disponibilizados para as escolas que podem seguir na integra ou adapta-lo.” A
opcdo do sistema de ensino da SEMED é pela divisdo em ciclo das etapas do

conhecimento. Assim, 1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental correspondem ao

® TORRES SANTOME, J. Curriculos flexiveis. A urgéncia de uma revisédo da cultura e do trabalho

nas escolas. In: LEITE, Carlinda. A flexibilizagcdo curricular na construcdo de uma escola mais
democratica e mais inclusiva. Territério Educativo, n° 7, Dez. 1999. p. 12.

Observacdes e falas percebidas pela pesquisadora no contexto de sua pratica como professora.

® MACAPA, 2012, p. 13.
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primeiro ciclo, o de Alfabetizacdo. Os 4° e 5° anos compdem o segundo ciclo,

fechando o primeiro segmento do ensino fundamental.

A orientacdo presente nos documentos € que as escolas da rede municipal
sigam as orientacdes demandadas na organizacdo dos componentes curriculares
definida pela SEMED. A sisteméatica de avaliacao, por sua vez, orienta que sejam
realizadas adaptacdes necessarias de acordo com suas especificidades, deixando-

as livres para a adequacao do curriculo e suas op¢des metodolégicas.”

Deste modo, sédo grandes as possibilidades para a flexibiliza¢do do curriculo,
pois a liberdade para a escolha de conteldos e suas diferentes abordagens
metodologicas é assegurada, de acordo com a necessidade e especificidade do

aluno.

3.2 Adaptaces curriculares: para qué?

As adaptacOes curriculares devem estar voltadas para toda e qualquer
situacao especifica, que no ambito da educacdo especial inclui o atendimento as
limitacbes advindas da presenca de algum tipo de deficiéncia ou deficiéncias
multiplas. A adequac&o do ensino aos alunos e as alunas com altas habilidades, ao

atendimento adequado as criangas com transtornos globais do desenvolvimento.

A adaptacado curricular voltada para a inclusdo ndo se restringe ao publico
citado anteriormente. Varias outras situacdes requerem atencdo especial e
adequacéo no curriculo. Desse modo, voltando-se para a educacéo especial com a
perspectiva da inclusdo, as discussfes que envolvem o curriculo sdo pontuais em
esclarecer que ndo se faz necessaria a criagdo de um novo curriculo. Ao contrério,
neste contexto fala-se em adaptacdes/adequacbes como forma de torna-lo
apropriado as necessidades préprias e especificas de cada modalidade dos alunos

com deficiéncias.

Reitera-se, portanto, que ndo € necessaria a elaboracdo de um novo
curriculo, mas é salutar a sua adaptagcédo, de modo a torna-lo mais dinamico, flexivel,
passivel de alteracdes. A ideia € que possam atender a todos. Quem vai revelar as
adaptacfes necessarias sdo as caracteristicas do aluno e/ ou da aluna, de modo

® MACAPA, 2012, p.16.
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gue se assegure condigdes reais de desenvolvimento, aprendizagem e participacéo.

CondicBes basicas da incluséo.

Adaptar o curriculo é reconhecer a diversidade como uma condi¢do humana,
gue, muitas vezes, até esta presente no discurso pedagdgico, sem, no entanto, fazer
parte das praticas escolares. Deveraim ser transformadas para garantir a tao
desejada igualdade de condicbes, frente as diferencas dos alunos e das alunas.

Para isso, se faz necesséria a flexibilizagao curricular:

A flexibilidade e abertura do curriculo devem caracterizar os processos de
planejamento e desenvolvimento, objetivando racionalizar os recursos, de
modo a permitir as adaptag@es curriculares as necessidades individuais dos
alunos [...] [sabendo que isso] implica um curriculo basico, no qual a
administracdo educacional estabelece um marco de referéncia que garante
um eixo comum para todos os individuos, mas oferece possibilidades de
adaptagao. '

Assegurar aprendizagem aos alunos e alunas atendidas pela educacédo
especial requer muito mais que alteracdo nos conteddos. Inserem-se ainda as
mudancas metodoldgicas e tecnoldgicas, visando contemplar a pluralidade de
saberes presente no curriculo: adaptacdes estruturais; reformulacdes tedricas e
epistemologicas. Deveriam estar orientadas pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN). No entanto, h4 de se ter cuidado para que ndo ocorra a

banalizacdo e a descontextualizacdo do conhecimento.

Os PCNs mencionam essas adaptacdes como medidas pedagdgicas que
devem ser adotadas em diversos niveis, justamente para poder atender a todas as
mudancas necessarias. Do ponto de vista do processo ensino-aprendizagem, inicia-
se no projeto pedagoégico da escola. Este ter como um de seus principios a incluséo.
No ambito da sala de aula, no aspecto fisico, com a arquitetura prépria, disposicao
mobiliaria, decoracdo. E ainda, munida de recursos pedagdgicos proprios para a
necessidade do aluno. Com relacdo ao processo em si, as atividades também
devem ser adaptadas, visando adequar ao nivel de compreensdo do aluno. Ou

quando, em caso de extrema necessidade, realizar adaptacdo a nivel individual.

As medidas de adaptacbes, em nenhum momento, podem configurar-se

como tratamento desigual. Ao contrario, oportunizar um atendimento diferenciado. A

" GONZALEZ, J. A. T. Educacdo e diversidade: bases didaticas e organizativas. Porto Alegre:

Artmed, 2002. p. 21.
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escola deve estar visando unicamente assegurar igualdade de condicdes para a
aprendizagem. Ou seja, se 0 aluno e/ou a aluna nao é capaz de aprender mediante
determinados métodos e procedimentos. Deve-se criar novas possibilidades, mesmo

que diferenciadas, mas que propiciem condic¢des igualitarias de aprender.

As adaptacdes sdo amplamente indicadas nos documentos orientadores do
atendimento educacional especializado, tanto 0os nacionais como 0s internacionais.
Dentre os quais, a declaracdo de Salamanca é um grande marco na evolucdo do
atendimento educacional especializado voltado para a inclusdo, no seu artigo 28
assim estabelece:

[o curriculo] deve ser adaptado as necessidades da crianca e ndo o
contrario. As escolas deverdo, por conseguinte, oferecer opcoes
curriculares que se adaptem aos alunos com habilidades e interesses
diferentes. [...] Alunos com necessidades especiais devem receber apoio
instrucional adicional no programa regular de estudos, ao invés de seguir
um programa de estudo diferente. O principio norteador sera o de
providenciar, a todas as criancas, a mesma educacdo e também prover
assisténcia adicional e apoio as criancas que assim requeiram.”’®

Fica claro a responsabilidade da escola em garantir a inclusdo do aluno e da
aluna com deficiéncia. Tem-se curriculo como um dos importantes elementos de
inclusdo. Para isso, ndo basta matricular ou criar um ambiente agradavel, mas

também assegurar condi¢fes reais de desenvolvimento e aprendizagem.

Neste sentido, a construcdo de uma escola inclusiva perpassa
necessariamente pelas suas adaptacdes, conforme se observa no documento
orientador das escolas inclusivas produzido pelo Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC):

As adequac0es curriculares constituem, pois possibilidades educacionais de
atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que
se realize a adequacéo do curriculo regular, quando necessario, para torna-
lo apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades especiais.
N&o um novo curriculo, mas um curriculo dinamico, alteravel e possivel de
ampliagdo, para que atenda realmente a todos os educandos. Nessas
circunstancias, as adequacfes curriculares implicam a planificacdo
pedagodgica e as acfes docentes fundamentadas em critérios que definem:
0 que o aluno deve aprender, como e quando aprender, que formas de

® DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994. p. 19.
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organizagdo de ensino sdo mais eficientes para o0 processo de
aprendizagem e como e quando avaliar o aluno.”
O grande desafio € conseguir visualizar as reais necessidades do educando
e da educanda e encontrar 0os mecanismos adequados que favorecem sua
aprendizagem. Por mais que a criangca ndo consiga evoluir as condicdes ideais
(desejadas pela escola e familia), mas tenha o desenvolvimento possivel, em que
escola podera afirmar convicta, que fez o melhor que podia fazer.

Com base na experiéncia vivida no dmbito escolar, de modo geral, mesmo
ainda havendo alguns entraves, a adaptacao curricular vem sendo encaminhada. E
para responder a pergunta instigada na abertura desse topico (Adaptacao curricular:
para que?) A resposta mais simples e abrangente seria para que a escola melhor
atenda a sua diversidade.

As escolas, de modo geral, apresentam um quadro de alunos e alunas bem
diversificado, no qual estd envolvido o modo de ser, de pensar e de agir de pais,
alunos, professores, funcionarios em geral. Com diferentes culturas, niveis de
escolaridade, condi¢cdes econdmicas. Para isso, precisam aprender a lidar com esse
contexto variado, organizando-se para que seja assegurada a toda sua demanda
condicdes reais e adequadas de aprendizagem.

E nesse contexto de diversidade que outra caracteristica importante requer
adaptacdes curricular: a presenca de alunos e alunas com deficiéncia. A incidéncia
de pessoas com deficiéncias declaradas tem aumentado. Isso repercute na

presenca maior de criancas com necessidades educacionais especiais na escola.®

Mediante toda a diversidade presente no espaco escolar ndo tem como
seguir um curriculo padrdo (na perspectiva da organizacdo dos componentes
curriculares). Para atender adequadamente a todos, no sentido de assegurar a
efetiva aprendizagem e desenvolvimento, faz-se necessario um conjunto de

adaptacdes, das quais, as curriculares sado as mais significativas.

" BRASIL. Estratégias para a educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais.

Coordenacédo geral SEESP/MEC; ARANHA, Maria Salete Fabio (Org.). Brasilia: Ministério da
Educacéo, Secretaria de Educacao Especial, 2005.

8 OLIVEIRA, I. M. B. Cartilha do Censo 2010 — Pessoas com Deficiéncia. SDH/PR; SNPD:;
Coordenacao Geral do Sistema de Informacdes sobre a Pessoa com Deficiéncia: Brasilia: SDH-
PR/ SNPD, 2012. p. 24.
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3.3 Adaptacéo curricular e a incluséo

Ja foi amplamente discutida a possibilidade da inclusdo com viés nas
adaptacdes curriculares, que repercutem nas mudancas gerais em todas as esferas
educacionais, desde os sistemas educacionais a escola. Ou ainda, desde as visdes
epistemoldgicas as praticas escolares; desde os projetos pedagdégicos as atividades
desenvolvidas em sala de aula. Desse modo, a tematica “adaptacdes curriculares” é
muito ampla. Para tornar didatica a abordagem, o MEC dividiu-a em dois grandes
grupos de adaptacgbes: (1) significativas ou grande torte e (2) sdo-significativas ou
pequeno porte, que sdo constituidas de um conjunto de ac¢bes voltadas para
promover a efetiva inclusdo do aluno na escola. Isto para que 0 seu ingresso na
escola ndo se limite a matricula, mas que assegure a participacdo efetiva em todas

as atividades escolares e, especialmente, sua aprendizagem.®

3.3.1 Adaptacéo de grande porte

AdaptacOes curriculares podem ser compreendidas como: “respostas
educativas que devem ser dadas pelo sistema educacional, de forma a favorecer a
todos os alunos e alunas e, dentre estes, 0s que apresentam necessidades

educacionais especiais.®?

De acordo com o Projeto Escola Viva, as adaptacdes de grande porte sao as
acOes de competéncia e atribuicdo das instancias politico-administrativas superiores,
jA que exigem acdes de natureza politica, administrativa, burocratica, financeira, etc.
Envolvem as acdes mais amplas nas propostas de mudancas no sistema

educacional e unidades de ensino.

Nesse ambito, citam-se as seguintes acdes: adaptacdes de acesso ao
curriculo; adaptacdes de objetivos; adaptacdo de contetdos; adaptacbes de
métodos e organizacao; adaptacdo de sistema de avaliacdo e adaptacdo de
temporalidade. A adaptacéo de acesso ao curriculo tem como objetivo:

[...] a criagdo de condiges fisicas, ambientais e materiais para o aluno, em
sua unidade escolar; a adaptacdo do ambiente fisico escolar; a aquisi¢édo do

8 PROJETO ESCOLA VIVA. Garantindo o acesso e permanéncia de todos os alunos na escola:

necessidades educacionais especiais dos alunos. ARANHA, M. S. F. (Org.). Brasilia: Ministério da
Educacéo, Secretaria de Educacédo Especial, 2005. p. 22.
% PROJETO ESCOLA VIVA, 2005, p. 11.
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mobiliario especifico necessario; a aquisicdo dos equipamentos e recursos
materiais especificos; a adaptacdo de materiais de uso comum em sala de
aula; a capacitacdo continuada dos professores e demais profissionais da
educacéo; a efetivacdo de acdes que garantam a inter-disciplinaridade e a
transsetorialidade.®
As mudancas previstas voltadas para favorecer o acesso ao curriculo visam,
de acordo com as necessidades especificas de cada tipo de deficiéncia, a
organizacao do espaco escolar para torna-lo o mais acolhedor possivel, agradavel,

seguro e que garanta condicbes adequadas de aprendizagem.

E uma adaptacdo de grande porte, que é assegurada pelos sistemas de
ensino, representado pelas Secretarias de Educacdo. A decisdo das mudancas
necessarias no ambito escolar ndo pode ser tomada de forma isolada, deve-se
analisar em conjunto com a equipe gestora da escola, familiares dos alunos e das
alunas com necessidades especiais. E também préprio aluno e aluna quando houver

possibilidades, quais as mudancas devem ser priorizadas.

Na escola em que atuo, pelo histérico de atendimento de casos de
deficiéncias, varias adaptacdes de grande porte jA se fizeram necessérias.
Especialmente, porque a escola funciona em um prédio alugado pela Igreja Catdlica,
que foi construido para o funcionamento de um saldo pastoral, sem caracterizacao

de uma escola para atender cerca de 1200 alunos.®*

Com relacdo a estrutura fisica, fez-se necesséria a colocacao de divisorias
para montagem das salas de aula, espacos administrativos e pedagdégicos, sala de
leitura. Foram construidas rampas para facilitar o acesso de cadeirantes, depois
gradativamente os banheiros foram sendo adaptados nos corredores. Foram

colocados corrimfes em alguns ambientes e também pisos antiderrapantes.

Gradativamente foram realizadas adaptacdes para que o prédio ficasse com
aspecto de uma escola. Os espacos ainda séo limitados, pequenos. No entanto, foi
estruturado para que, na medida do possivel, ofereca o melhor conforto possivel. As
salas de aulas sdo muitos quentes, pois ndo possuem climatizacdo e funciona com

apenas dois ventiladores de teto.

8 PROJETO ESCOLA VIVA, 2005, p. 14.

8 As observacdes feita sobre estrutura fisica da escola e o funcionamento sdo exemplos da
adaptacdo de grande porte de minha pratica profissional como professora do AEE (Atendimento
Educacional Especializado).
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Com relagcéo ao banheiro, foi adaptado somente um banheiro para criancas
menores, pois a faixa etaria da maioria dos alunos é de 05 (cinco) a 08 (oito) anos.
Ha alguns casos excepcionais de alunos com mais idade, que sdo aqueles que
ingressaram na escola ja com defasagem idade-série. Alunos que vieram de outras

escolas e alguns casos de deficiéncia intelectual.

Em se tratando de equipamentos e recursos didaticos, a escola dispde de
uma sala de AEE equipada com varios materiais que servem de aporte ao trabalho,
por exemplo, computador, notebook, jogos pedagdgicos virtuais e manuais, teclado

colméia, lupas manuais e eletrénicas.

Os recursos tecnoldgicos, didaticos e pedagoégicos disponibilizados na
escola advém de convénios firmados com o Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC), mediante os programas especificos de acessibilidade e inclusdo, e também
outros adquiridos com os recursos do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE).

No que concerne a capacitacdo de profissionais para a atuacéo na educacao
inclusiva, sao oferecidos pela Secretaria de Estado da Educa¢do, em convénio com
o MEC, cursos de aperfeicoamentos e pés-graduacdo. Sao realizados encontros
periddicos para formacdo continuada. No entanto, foi possivel observar que a rede
publica municipal oferece mais cursos de capacitacdo na area da inclusédo do que
em relacdo a Secretaria Estadual.

Ha de se considerar que capacitar professores para melhor refletir sobre o
curriculo é criar oportunidades para que melhor compreendam-se as mudancas
necessarias na escola. Isto para que seja mais adequada as diferentes realidades
dos alunos e das alunas. A adaptacdo de objetivos reconhece a possibilidade de
adequacado dos objetivos de ensino, visando melhor atender os alunos e as alunas,
podendo eliminar objetivos basicos e/ou introduzir objetivos especificos,
complementares e/ou alternativos. E importante frisar que essa adapta¢éo tem como

finalidade melhorar a convivéncia dos alunos com deficiéncia com seus pares.

Pode-se dar como exemplo de adaptacdo curricular de grande porte
podemos apontar para a adequacdo da disciplina de mateméatica aos alunos com
deficiéncia intelectual. Isto sera de suma importancia, pois ha muita dificuldade por
parte do aluno e da aluna, no quesito compreensao, devido ao raciocinio légico

matematico que se faz quanto a resolucdo de calculos. De acordo com Morgado, “o
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pensamento l6gico-matemético esta na base de todo o desenvolvimento cognitivo do

sujeito”.®

Como sugestdo, ao invés de trabalhar com os alunos e alunas operacdes
com representacao grafica de quantidade ou qualquer outro conteddo incluido no
curriculo, com grau maior de abstragdo, seria mais viavel um trabalho envolvendo a
praticidade do seu cotidiano. Por exemplo, ensinar as placas de 0nibus,
“aprendizagem do reconhecimento e utilizagdo do dinheiro, controle do troco ou
mesmo da identificacdo das situacbes em que precisa de ajuda para o uso do
dinheiro”.®® Todo esse trabalho voltado para as atividades rotineiras e praticas da
vida do aluno e da aluna devem ter como obijetivo torna-lo cada vez mais autbnomo

e independente.

Em minha experiéncia profissional como professora do AEE considero que &
necessario fazer um atendimento bem planejado. Cito como exemplo o caso do
aluno JW. que acompanho como professora do AEE, que diariamente se faz
necessario adaptar as atividades. Isto para melhor compreensdo dos contelddos
trabalhados pelo professor do ensino regular®” Devido o seu nivel de
desenvolvimento cognitivo ser diferente dos demais alunos, em alguns momentos, o
aluno J.W mordia as outras criangas. Tornava-se um pouco agressivo quando ficava
estressado por ndo entender os contetdos da forma que o professor Ihe explicava.
Nesse caso, os conteludos de ensino, parametros de competéncias e habilidades
sdo especifcos para a sua caracterizagdo. A0 mesmo tempo em que se faz
necessario o planejamento de atividades diferenciadas para este aluno, deve-se
também envolver toda a turma. Essa é uma forma de adaptar os objetivos a

realidade do aluno.

A adaptacdo de conteudos refere-se a eliminacdo e/ou substituicdo de
conteudos do curriculo. Como os contetdos séo atrelados aos objetivos de ensino,
automaticamente feitas as alteracdes nos objetivos. Os contetdos sao alterados.
Desse modo, o plano que atendera aos alunos com necessidades educacionais

especiais terd uma versdo um pouco modificada em relacdo ao plano basico da

% MORGADO, L. Ensino da Aritmética - Perspectiva Construtivista. Coimbra: Livraria Almedina.
1993. p. 16.

% PROJETO ESCOLA VIVA, 2005, p. 18.

87 Experéncia de minha pratica profissional para fins de exemplicagdo e demonstracdo das
Adaptacdes de Grande Porte com o aluno de iniciais J. W.
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classe, justamente para atender as especificidades. Geralmente, essa decisdo €

tomada pela equipe de apoio pedagdgico em parceria com o professor.

Neste contexto, vale considerar, com experiéncia que tenho como
professora ha onze anos trabalhando com alunos com necessidades especificas,
que frequentemente se faz necesséaria a adaptacdo dos conteudos. Isto ocorre,
especialmente, no atendimento ao aluno com deficiéncia intelectual, que nem
sempre acompanha o mesmo ritmo de aprendizagem da turma em que esta incluido.
De acordo com Projeto Escola Viva, as “adaptacdes curriculares, portanto, sao
respostas educativas que devem ser dadas pelo sistema educacional, de forma a
favorecer a todos os alunos e, dentre estes, 0s que apresentam necessidades

educacionais especiais”.®®

Em alguns casos, como no exemplo citado anteriormente, a inclusdo do
aluno J. W. em classe regular esta mais direcionada para o desenvolvimento da
socializacao, pelo fato de o aluno ndo se sentir a vontade perto de muitas pessoas.
Ressalta-se também o processo de comunicacdo para melhor atrair a atencao nao
s6 dos colegas, mas do processo ensino aprendizagem. E neste sentido que a
adaptacdo de contetdos ocorre diariamente. E claro que algumas abordagens de
conteudos independem do nivel em que o aluno se encontra. Nesse caso, adapta-se
a metodologia de ensino para que haja compreenséao de todos.

De fato, gradativamente pode-se obter sucesso entre alunos e alunas com
deficiéncia intelectual e que estdo no ensino regular e no AEE com relagdo a sua
aprendizagem. De acordo com estudos feitos pela neurociéncia acompanhados pela
psicologia do desenvolvimento baseados nos tedricos Piaget, Vygostsky e
Feuerstein, ja se reconhece que a deficiéncia intelectual é vista como algo passivel
de ser minimizados. Isso também significa que necessita de apoio de pessoas

durante as atividades, até o individuo se sentir seguro em fazer sozinho.

Nesta area observa-se que as adaptacfes existem, ha melhor aproximacao
entre o professor, professora, aluno e aluna, e que ambos passam a ser mais
tolerantes aos momentos das aulas e sensiveis a causa. Trabalhando essas

caracteristicas com aluno JW em minha area profissional, pude notar que até no

 Pprojeto Escola Viva - Garantindo o acesso e permanéncia de todos os alunos na escola- Alunos
com necessidades educacionais especiais. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de
Educacéo Especial, C327, 2000. p. 8.
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encerramento das aulas, o tempo do aluno em sala ja havia ampliado, pois quando
se estressava muito, o professor do ensino regular chamava a familia para virem
buscéa-lo. As realizacGes das atividades foram evoluindo, o processo de socializacdo
melhorou bastante. O aluno ja& ndo bate nos colegas e nem morde o professor,

aprendeu a cumprimentar e ja adquiriu alguns limites comportamentais.

A gquarta adaptacédo curricular de grande porte é a metodoldgica. Ou seja,
adaptacdo do método de ensino e da organizacdo didatica, atender as necessidades
especiais especificas. Em alguns casos, faz-se necessaria uma organizacao
diferenciada da sala de aula, na estrutura fisica, mobilia e aquisicdo de recursos

tecnoldgicos. Por isso, esta inserida entre as adaptacdes de grande porte.

A orientacdo do MEC é que uma classe comum com alunos e alunas
incluidas ndo deva exceder o quantitativo de 25 (vinte e cinco). E ainda, que se deve
respeitar o numero maximo de 02 (dois) alunos e/ou alunas com deficiéncia por sala.
Em caso excepcional, até 30 (trinta) alunos e alunas, com 02 (dois) alunos e/ou
alunas com deficiéncia pode ser tolerado. Mais do que isso, o trabalho fica
inviabilizado, visto que coexiste a necessidade de um atendimento individualizado

em conjunto com atendimento geral da turma.

Ainda no ambito das adaptacGes metodoldgicas, encontra-se o planejamento
sistematico para o atendimento cooperativo entre os professores das classes
regulares e os professores do AEE. E de responsabilidade do municipio definir
estratégias que melhor promovam essa interacdo a partir das peculiaridades de
cada rede de ensino.

Essas adaptacdes independem da competéncia do professor porque néo se
restringem ao fazer didatico-pedagdgico. Pelo contrario, dependem diretamente de
decisbes superiores a escola. Essas decisdes interferem e refletem diretamente no

resultado do trabalho de sala de aula.

Para entender melhor a inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual na
pratica, a adaptacdo metodolégica € uma necessidade. No caso em analise, o
professor ou a professora da sala regular precisa adaptar sua linguagem, sua forma
de relacionar-se com seus alunos, criar novas estratégias de ensino, dentre tantas

mudangas impactantes.
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O primeiro professor que atendeu o aluno J. W na sala regular justificou a
diretora da escola que eu trabalho através de um bilhete que a sua saida da escola
se deu por ndo se sentir capacitado para continuar atendendo o referido aluno.
Alegou que no periodo inicial requeria muita atencdo e cuidado, ndo apenas
pedagogicamente, mas cuidado fisico mesmo. O aluno ainda usava fraldas, ndo
sabia fazer uso do banheiro e ndo sabia realizar cuidados especiais sem auxilio de
uma pessoa adulta.

Sendo assim, a resisténcia do aluno J. W. para ficar em sala de aula exigia
uma atencdo muito grande por parte do professor, que nao podia ter um minimo
tempo de descuido. Além de precisar encontrar estratégias capazes de manter o
aluno na sala de aula. Observa-se que era um trabalho grande e arduo, encontrar
estratégias para manté-lo em sala e, ao mesmo tempo, promover seu

desenvolvimento e aprendizagem.

No ano letivo de 2014, de acordo com um trabalho desenvolvido por mim
professora do AEE juntamente com a professora do ensino regular e da
coordenacado pedagdgica, avancos consideraveis puderam ser observados. O aluno
jA tornou-se mais independente, jA& ndo usa mais fraldas, ja comunica quando
precisa usar o banheiro. Além disso, 0 seu comportamento também melhorou
bastante, sobretudo, em relagéo a socializa¢do. E um avanco percebido por todos os
envolvidos nesse processo e que se deve a dedicacdo, ao cuidado, aos esforgos
empregados para a obtencéo do sucesso.

3.3.2 Adaptacéo curricular de pequeno porte

No ambito da esfera das adaptacdes de pequeno porte, correspondem as
modificacbes menores, que sao necessarias para atender a diversidade.
Especialmente, no que tange as limitacdes do educando com necessidades
educacionais especiais, sao aquelas desenvolvidas pelo professor em sala de
aula.®® Dentre as quais, citam-se: melhorar o aspecto fisico, ambiental e material de
sala de aula para facilitar a participacdo do aluno e da aluna, de modo que torne o
ambiente acessivel e estimulador; criar estratégias visando melhorar os niveis de

comunicacdo e de interacdo do aluno e da aluna com as pessoas com as quais

8 PROJETO ESCOLA VIVA, 2005, p. 13.
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convive na comunidade escolar; melhorar a participacdo do aluno e da aluna nas
atividades escolares, inserindo-o nos projetos, acbes e eventos da escola; atuar
permanentemente em prol da aquisicdo dos equipamentos e recursos materiais

especificos necessarios as especificidades.

Inserem-se ainda nessas adaptacdes de pequeno porte: adaptar materiais
de uso comum em sala de aula; adotar sistemas alternativos de comunicagédo para
os alunos e alunas impedidas de comunicacao oral, tanto no processo de ensino e
aprendizagem como no processo de avaliacdo; criar estratégias para favorecer a
eliminagéo de sentimentos de inferioridade, de menos valia ou de fracasso; priorizar
determinados objetivos de acordo com a especificidade do aluno e/ou aluna,
observando uma escala de prioridade; adaptar conteudos, processos de avaliacao,
método de ensino e organizacdo didatica, de modo que possibilite ao aluno e a

aluna avancar o maximo que for possivel.

3.4 Curriculo escolar e o aluno com Deficiéncia Intelectual

O atendimento educacional dispensado aos alunos e as alunas com
deficiéncia, especialmente as deficiéncias intelectuais, € permeado por varias
davidas: como deve ser feita a sele¢cdo dos conteldos aos alunos e as alunas?
Como organizar um curriculo de ensino adequado as limitacdes desses alunos e as
alunas? O que fazer para tornar esse curriculo inclusivo? Que caminhos
metodologicos devem ser seguidos na elaboracdo conceitual em pessoas com
histérico de deficiéncia intelectual?

As preocupacdes presentes nos questionamentos acima sao objeto de
analise de alguns tedricos. As indicacbes sdo a necessidade de o professor
compreender questdes como selecdo e organizacao dos contetdos curriculares. “[...]
A questdo central que serve de pano de fundo para qualquer teoria do curriculo é
saber qual conhecimento deve ser ensinado. De uma forma mais sintética a questéo
central é: o qué?”.*®

A ampliacdo da pergunta — o0 qué? — incide em outra pergunta: como
selecionar, organizar, apresentar e até mesmo dar sequéncia aos conteldos

curriculares? Sao essas definicdes do qué e como ensinar que levam a identificacéo

% SILVA, T. T. Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do curriculo. Belo Horizonte:

Auténtica, 1999. p. 14.



74

das fontes do curriculo. Dai explicita ou implicitamente que as teorias do curriculo
desenvolvem critérios de selecdo para justificar as respostas que dardo as questdes
levantadas.

Compreendendo-se, portanto, que:

[...] todo curriculo € uma opcéo entre as muitas possiveis. Ele responde e
representa recursos ideolégicos e culturais definidos nos quais soa
priorizados determinados interesses, visées de mundo, grupos sociais, etc.
em detrimento de outros.”

A construcao de uma pedagogia e de um curriculo adaptado enfatiza o
direito da efetivacdo da aprendizagem significativa, que envolve o reconhecimento
do aluno, enquanto ser social, que precisa dominar aspectos de sua cultura, assim
como aprender de forma sistematizada. Pensar dessa forma é um caminho viavel

para superar a dicotomia entre tratamento e atendimento.

Pensar num curriculo adaptado ndo exclui a necessidade de aprendizagem
significativa. Ao contrario, € isso que se busca. Para tanto, se requer um
planejamento minucioso da acdo educativa, envolvendo cuidado, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada. Tais atividades ndo podem deixar de
prever o desenvolvimento das capacidades infantis de relagéo interpessoal, de ser e
de estar com os outros em situacdes basicas de aceitacdo, respeito, confianca. O
acesso pelas criancas aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural
depende dessas medidas.

A inclusdo do aluno e da aluna com deficiéncia intelectual na escola requer
um ambiente adaptado para a diversidade, com recursos que sejam eficazes para
facilitar e propiciar a aprendizagem. Precisa também de professores preparados,
capacitados e habilitados com conhecimentos especificos nessa area de
atendimento. E, por isso, se empenhem em assegurar a boa acolhida, a interacao e
a escuta desse aluno. E capaz de compreendé-lo nas suas necessidades e desejos.

Para isso, o processo de comunicacdo deve acontecer de forma eficaz,
exigindo-se do professor que busque sempre interpretar as diferentes formas de
expressdo e comunicagdo. Em muitas circunstancias, sao diferenciadas das demais

criancas da mesma faixa etaria.

> TORRES, R. M. Que (e como) é necessario aprender; necessidades basicas de aprendizagem e

conteldos curriculares. Campinas: Papirus, 1994. p. 17.
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Séo essas condi¢des da crianca DI, que a coloca como ponto de partida da
proposta pedagdgica da escola. Proposta que devde valorizar aspectos como
afetividade, diversidade e especificidades, além dos conhecimentos especificos dos
programas de ensino. Sobre esse aspecto, uma proposta pedagdgica que dé conta
de pensar em todas as situacfes escolares e que atenda as especificidades
aplicaveis as deficiéncias presentes em sua realidade. Nado h& necessidade de um
curriculo especial, mas de um ajuste nos objetivos, adaptacées nos contetdos e
atividades, avaliacGes diferenciadas, para que sejam adequadas as necessidades

especificas do aluno, levando-o a experimentar a vida por inteiro.”

Nesse sentido, a adequacdo da proposta pedagodgica, para atender as
necessidades especificas das criancas com DI, precisa valorizar a constru¢cao de um
sistema de significacédo e linguagem, que se processe de forma eficiente, garantindo
assim o entendimento. Isso possibilita a independéncia e o desenvolvimento da

autonomia moral e intelectual.

Enfim, buscar a inclusao, tendo na adaptacao curricular um viés para essa
inclusdo, requer mudancas nas praticas escolares, pedagdgicas, didatico-
metodoldgicas, de modo que os alunos e alunas, com niveis diferenciados de
desenvolvimento e estilos de aprendizagem, possam avancar da melhor forma

possivel dentro de suas capacidades. Por isso, exige-se:

[...] de um lado que o professor do ensino regular adquira formacao para
fazer [a inclusdo] frente a uma populacdo que possui caracteristicas
peculiares, por outro, exige que o professor de educacdo especial amplie

suas perspectivas, tradicionalmente centradas nessas caracteristicas.”®
E nesse sentido que se entende a proposta pedagdgica da escola e sua
organizacdo curricular a partir de uma andlise critica das relacdes inter e intra-
pessoais, das necessidades escolares especificas vividas no interior da escola. Com
isso se quer modificacbes que assegurem integracéo real dos alunos DI ao grupo

sua almejada incluséao.

%2 TORRES, 1994, p. 17.

% BUENO, J. G. Criancas com necessidades educativas especiais, politica educacional e a
formacgdo de professores: generalistas ou especialistas. Revista Brasileira de Educag&o Especial,
vol. 3. n. 5, p. 7-25, 1999.






CONCLUSAO

A adaptacao curricular para atender alunos com deficiéncia intelectual esta
inserida numa proposta de educacéao inclusiva, visto que toda e qualquer mudanca
ocorrida na escola, nas praticas metodoldgicas, nas relacdes interpessoais devem
pautar-se na melhor forma de atender os alunos nas suas especificidades. E a forma

de assegurar condicdes reais de integracao, participacao e aprendizagem efetiva.

E uma préatica de estudo bastante ampla, pois a referéncia que se faz ao
curriculo envolve muitas situacdes do fazer escolar e sua adaptacdo ndo se
restringe a forma de ensinar, mas tem a ver com todos os elementos envolvidos a
essa pratica. Estes vao desde os espacos fisicos e perpassa pelas relacdes

interpessoais, envolvendo tudo que representa e repercute em aprendizagem.

Neste contexto, podemos dizer que o sistema educacional tem papel
predominate. Ou seja, o governo (Estado), pois tem nas maos o poder de construir
politicas publicas e o poder de incentivar cada vez mais os professores a participar
de cursos de formacgédo, aperfeicoando seus conhecimentos, melhorando sua
metodologia e equipando escolas com materiais mais modernos. E ainda,
promovendo uma educacgédo voltada para a realidade do aluno e da aluna com
necessidades especiais. Dessa forma, essas politicas vinculadas a educacado
especial devem garantir 0 apoio com recursos humanos e materiais para melhor
desenvolvimento das atividades complementares e adaptaveis aos alunos e alunas

com necessidades educativas especiais.

Nesta pesquisa buscou-se analisar como se desenvolvem as adaptacdes
curriculares na escola voltadas para a inclusdo de alunos e alunas com deficiéncia
intelectual do municipio de Macapa, Estado do Amap4a, tendo como parametro de
analise as politicas publicas da educacéo inclusiva.

Esta tematica, ao mesmo tempo em que é complexa, possibilitou ampliar
conhecimentos que aproximam teoria e pratica. E bem verdade que muito ainda tem
a se fazer para que a educacéo se torne efetivamente de qualidade, mas em termos
tedricos e legais avancos considerados podem ser constatados. A problematica

definida como orientadora da pesquisa foi a seguinte: “De que forma as politicas
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publicas tém contribuido para garantir que o curriculo escolar seja adaptado a

alunos com deficiéncia intectual no Municipio de Macapa-Amapa?”

Para responder a esse questionamento, foram apresentadas as seguintes
respostas hipotéticas: (a) o municipio de Macapa tem orientado sobre as politicas de
inclusdo na éarea da deficiéncia intelectual, no que concerne a elaboracdo do
curriculo adaptavel; (b) a secretaria de educacdo do municipio prepara 0s
profissionais da educacédo para atuar nas escolas junto aos alunos com deficiéncias
e as equipa com materiais pedagoégicos e tecnoldgicos para atender a essa clientela;
(c) as adaptacOes curriculares refletem positivamente na qualidade do ensino e na

aprendizagem do aluno e/ou aluna.

No que concerne ao posicionamento da secretaria municipal de educacéo de
Macapa em criar politicas publicas, a hipétese foi comprovada em parte. Isto porque
o documento que define as diretrizes de atendimento para alunos e alunas com
deficiéncia orienta quanto a inclusdo. No entanto, ndo orienta quanto a adaptacao
curricular para alunos com deficiéncia. Por essa raz&o, as escolas apoiam-se

unicamente nos documentos oficiais de ambito nacional.

Seria importante se o sistema de ensino municipal criasse um modelo
especifico de orientacbes voltado para as adaptacdes curriculares. A ideia visa
atender adequadamente alunos e alunas com deficiéncia intelectual no contexto da
realidade local, de acordo com as especificidades observadas. Esse € um aspecto
que ainda fragiliza a atuacdo docente, que tem somente como subsidio as

orientacdes amplas definidas nos documentos oficiais nacionais.

Ao que se refere as acdes de preparo de profissionais da educacéo para
atuar junto aos alunos e alunas com deficiéncias e a aquisicdo de materiais
pedagdgicos e tecnoldgicos para atender a clientela da educacdo especial, a
hipétese foi comprovada em parte, pois se observou que ha a preocupag¢do com a
capacitacdo de profissionais e formacédo continuada. No entanto, no que se refere
aos materiais de uso pedagoOgico, os mesmos sao disponibilizados pelo MEC

através dos diferentes programas de apoio a escola. Considera-se que a

contrapartida da secretaria municipal € minima.

Apesar de a secretaria municipal de educacdo de Macapa ndo possuir um

programa proprio de aquisicdo de recursos tecnolégicos e pedagogicos, o
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atendimento educacional especializado ndo sofre grandes problemas de
continuidade, pelo fato do Ministério da Educac¢éo e Cultura prover esses recursos.
Com isso, o trabalho educacional ndo é afetado.

Vale ressaltar que o governo precisa olhar ndo sé para a educacao especial,
mas a educacdo de forma geral como um elemento prioritario, uma vez que através
dela € que acontece a evolucdo do ser humano, como pessoa, cidaddo e
profissional capaz de desenvolver suas competéncias e habilidades.

Dentro desta perspectiva com relacdo a educacdo do muncipio de Macapa,
observa-se que o mesmo necessita de maiores investimentos na parte fisica das
escolas, climatizacao das salas de aulas, pois o o calor interfere de forma negativa,
prejudica a concentracdo e a permanéncia do aluno especial em sala de aula. Afeta
até mesmo a sua saude, pois alguns sofrem de epilepsia. Com relacdo ao
profissional que atua nas salas ditas normais e no AEE (atendimento educacional
especializado), deve-se ter uma remuneracao melhor e, consequentemente, a sua

valorizagao profissional.

Acreditamos que, independentemente do olhar diferente sobre a educacao
especial, todos os envolvidos com a questdo desde o governo local e federal,
profissionais que atuam nesta area e pais devem estar preocupados com 0S Novos
rumos da educacdao inclusiva. O nosso foco maior deve ser 0 nosso aluno e aluna
com necessidades especiais. Nao podemos deixar de lado o professor, que precisa
ter uma formacdo dentro dos padrbes atuais e acesso a cursos de formacéo
continuada e incentivos que visem a motivar para melhorar sua pratica pedagoégica.

Isto para melhor atender os alunos especiais dentro de suas especificidades.

Em relacdo a hipotese que se dirige as adaptacdes curriculares e sua
relacdo com a qualidade do ensino e na aprendizagem, a pesquisa bibliografica e
documental ndo ofereceu parametros para comprovacdo. TAo somente evidenciou
subsidios apontados pela pesquisadora que fez um pequeno relato de sua
experiéncia profissional no AEE (atendimento educacional especializado). Todavia, €
pertinente analisar a preocupacao para a execucdo permanente de programas de
capacitacdo, sabendo que a realidade que incide em casos de deficiéncia €

complexa e depende de estudos permanentes.
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A realizacdo da pesquisa acrescentou de forma consideravel os
conhecimentos adquiridos em cursos anteriores. E mesmo os relacionados aos anos
de préatica profissional oportunizou uma nova visdo sobre o ensinar e aprender
voltados para os alunos e alunas com deficiéncia intelectual. Diante disso, pode-se
afirmar que foi de grande relevancia para a formacdo pessoal e profissional, nédo
podendo limitar-se a esse momento de estudo. Prentendo estender a tematica para

fututros cursos.

Espera-se que a realizacdo deste estudo possa contribuir na conquista de
uma educacdo de qualidade, capaz de cumprir com seu papel social, politico e
pedagdgico. Que as escolas possam repensar que os alunos com deficiéncia
intelectual sdo seres humanos, capazes de aprender de acordo com estimulos, com

curriculos adptados.

Desse modo, recomenda-se que as escolas, como um todo, constatem a
necessidade da realizacdo de um planejamento mais integrado, onde se priorize a
utilizacdo das adaptacdes curriculares. Assim sendo, a escola, em sua estrutura
humana, precisa adotar uma postura inclusiva em seu fazer pedagdégico, dando mais
significado e sentido de fazer a selecdo de conteudos e de atividades pedagdgicas
mais adequadas a seus alunos e alunas. Isto segundo o interesse ou das

necessidades e dificuldades.

Essa autonomia garantiria, pela propria particularidade do trabalho docente,
um momento de reflexdo a respeito da flexibilidade, de didlogo constante entre
professor e equipe gestora. Tem-se, portanto, como objetivo dar oportunidade a
cada ser construtor de seu proprio conhecimento, proporcionando uma formacéo de
maneira integral. A ideia € melhorar a qualidade do ensino-aprendizagem de nossos

alunos e alunas com necessidades especiais.
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