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RESUMO

O cruzamento entre o Ensino Religioso, no dmbito educacional, e as politicas publicas, sem
sombra de ddvidas, ¢ uma temdtica essencial para as ciéncias sociais. A presente pesquisa
servird como suporte pedagdgico para os professores de Ensino Religioso e para os demais
profissionais que trabalham diretamente com a ressocializacdo de criangas e jovens em
situacdo de vulnerabilidade social. A primeira parte aborda a historicidade do Ensino
Religioso no Brasil, sobretudo, no Estado de Goids, apresentando aspectos curriculares da
disciplina e a formacdo dos professores desta drea do saber. Em seguida, aborda a crianca e o
adolescente em situacdo de risco, mostrando alguns aspectos sociais ligados a histéria dos
meninos € meninas de rua, delineando o papel da familia e as concepcdes sociais e éticas,
culminando com os aspectos legais. Na seqiiéncia, o fechamento da pesquisa se dd com o
levantamento dos dados, nos trés eixos: o Ensino Religioso; a problematizacdo dos menores
em situacdo de vulnerabilidade social; e a reintegracdo de jovens.

Palavras-chave: Ensino Religioso. Educacdo. Vulnerabilidade social. Reintegracao.



ABSTRACT

The crossing between Religious Teaching and politics in education context is undoubtedly an
essential theme for social sciences. The present research will serve as pedagogic support for
teachers of Religious Teaching and for other professionals who work directly on the re-
socialization of children and teenagers who live in a situation of social vulnerability. The first
part approaches the historicity of Religious Teaching in Brazil, specially, in the State of
Goids, presenting curricular aspects of the discipline and teachers' formation. The second part
approaches kids and teenagers who live in a risk situation and shows some social aspects
linked to street kids’ history, delineating the role of the family and social and ethical
conceptions. It culminates in legal aspects. In sequence, the research ends exposing the
collected data in three areas: the Religious Teaching; the problematization of children and
teenagers who live in a situation of social vulnerability and the reintegration process of these
kids.

Keywords: Religious Teaching. Education. Social vulnerability. Reintegration.
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INTRODUCAO

O processo pelo qual se gera a vulnerabilidade social de meninos e meninas de rua
hoje no Brasil impde-se como uma tematica classica e atual dentro das ciéncias sociais. Neste
contexto, apresentamos o Ensino Religioso como uma fonte a subsidiar o processo ensino-
aprendizagem, por meio de uma acdo pedagdgica com vistas a melhoria da qualidade nesta
drea importante do saber. Num primeiro momento, buscamos alguns arranjos possiveis na

articulacdo entre o Ensino Religioso e as politicas sociais praticadas no Brasil.

A partir do momento em que as principais institui¢des — escola, familia, Igreja e o
Estado — ndo conseguiram atingir criancas e jovens com seu papel formador, a rua passou a
ser a Unica alternativa, um modelo de espagco que permite escapar dos caracteres impostos por
uma sociedade disciplinar. Neste sentido, queremos destacar um grupo social que vivencia
uma situacdo de vulnerabilidade social, um dificil caminho pelo qual muitas das nossas

criangas e adolescentes trilham exatamente no momento de construgdo de sua identidade.

Ao longo de nossa vida, crescemos ouvindo que os jesuitas foram os responsaveis
pela formagdo religiosa no Brasil Colonia. Ouvimos também que foram eles os primeiros a
introduzirem em nosso pais o processo educacional, através da fundacido de colégios onde
catequizavam os indios e lhes ensinavam a ler e escrever. Porém, todos nés sabemos que a
relacdo ser humano-religiosidade é tdo antiga quanto a propria humanidade. O presente
trabalho estd envolto numa temdtica atual e busca uma reflexdo consciente sobre a realidade
do Ensino Religioso na educacdo, precisamente nas escolas publicas estaduais de Luziania —
GO. Suscita uma discussdo sobre a dimensdo pedagdgica do Ensino Religioso como

disciplina curricular e a problemadtica da formagdo de professores nesta area do saber.

Num segundo eixo, a pesquisa apresenta a crianca e o adolescente em situacdo de
vulnerabilidade social no ano em que o Estatuto da Crianga e Adolescente completa sua
maioridade. Apresentamos a fragilidade da escola, através do processo educacional, da

familia e das medidas sécio-educativas aplicdveis no pais.

O entorno do Distrito Federal € a regido onde nasce nossa pesquisa. O dinamismo
populacional dessas cidades é composto principalmente de familias com pouco poder
aquisitivo, gerando problemas como violéncia, prostituicdo e elevado consumo de drogas,
dentre outros. Esses problemas atingem diretamente a populacdo infanto-juvenil da regido,

prejudicando a formacdo e o desenvolvimento dos jovens.
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A promulgacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA,' dezoito anos
depois, ainda ndo garantiu a imediata transformacio da realidade. Esta serviu, num primeiro
momento, para a gradual mudanca de paradigma do modo de pensar a infancia e a
adolescéncia, assim como para expor as limitacdes das institui¢des e das politicas publicas
destinadas a esta populacdo. No caso do adolescente em conflito com a lei, ainda pode ser

observado um grande nimero de adolescentes privados de liberdade a cada ano.

No momento em que se percebe que a educacdo é um tema instigante dentro das
ciéncias sociais, ver-se-a a importincia desta dissertacdo, pois é perceptivel que grupos com
maior nivel de escolaridade ocupam os melhores postos de trabalho, num contexto social onde

a educacgdo é um forte ativo para a mobilidade social.

Para entender melhor o exposto acima, realizou-se uma pesquisa de campo e
observacdes a fim de compreender as concepcdes dos agentes envolvidos na problemdtica do
projeto. No contexto educacional, ouviu-se a subsecretdria regional de educacdo de Luziania,
professora Dind Maria Braz, seguida da participagdo de uma professora de Ensino Religioso
da esfera estadual de educag@o, Sonia Décia de Lima, o diretor do Centro de Atendimento
Sécio-educativo de Internagdo de Adolescentes, Zilmar Silveira, e um conselheiro do

conselho tutelar, Adritne Pereira da Silva Tavares.

Na drea da educacdo, pode-se observar diferentes formas e pardmetros cuja
finalidade principal é o desenvolvimento pleno do individuo na sociedade. O ensino é um
caminho pelo qual a educagdo estd apta a acontecer, porém ndo € o Uinico € nem tampouco o

mais importante, mas um dos que mais eficicia apresenta.

Observa-se que o Ensino Religioso ndo pode perder de vista o seu foco, que € o ser
humano no seu tempo e espaco. Dai, sua base antropolégico-cultural, isto é, o
desenvolvimento plenamente do ser humano por meio da satisfacdo de suas necessidades

fundamentais.

A dinamica social de mundo atual estabelece mudancgas de valores e comportamentos
muito rdpidas na sociedade. E o reflexo de tudo isso aparece de forma desigual através de

problemas que interferem na vida de todos.

Em 1990 foi editada a Lei n. 8.069 que trata da regulamentagdo do artigo 227 da Constitui¢do Federal sobre
os direitos da crianga e do adolescente no Brasil. Esta legislacio estd em perfeita sintonia com a Conveng@o
das Nagoes Unidas sobre os Direitos da Crianga, adotada em Assembléia Geral das Nagdes Unidas em 20 de
novembro de 1989 e ratificada pelo Brasil por meio do Decreto Legislativo n. 28 de 14 de setembro de 1990.
REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL. Casa Civil. Subchefia para assuntos juridicos. Estatuto da
Crianca e do Adolescente. Lei n. 8.069. Brasilia, 13 jul. 1990. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/18069.htm>. Acesso em: 29 abr. 2009.
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A educacio brasileira, ao longo de varios anos, passou por varias reformas, muitas
teorias foram entronizadas no processo educacional. O resultado de tudo isso € uma educagio
escolar sem identidade, ou seja, o Brasil ndo tem um perfil educacional. Nossa educagdo ¢é
constituida de varios perfis e, como bem diz Drummond, “cada perfil, com suas meias

verdades”.

Na busca de encontrar culpados para o caos social, deparamos com questionamentos
que tentam responder o despertar de um jovem em situagdo de vulnerabilidade social. A
familia, a escola, o governo, a igreja — todos aparecem com uma parcela de culpa. O Estatuto
da Crianca e do Adolescente apresenta uma série de medidas e intervengdes para conter as
violéncias juvenis, cujo cariter preventivo reside na possibilidade de aplicar penalidades

rigorosas para atos ilicitos.

2 ANDRADE, Carlos Drummond de. Verdade. Disponivel em:
<http://www.veraregina.com.br/cantinho/portugue/poe-bras/27.htm>. Acesso em: 02 mai. 2009.



1 HISTORICIDADE DO ENSINO RELIGIOSO

1.1 O Ensino Religioso no Brasil

A educagdo, como uma chave indispensdvel para o exercicio da cidadania, na
sociedade contemporanea, vai se impondo cada vez mais nestes tempos de grandes
mudancas e inovagdes nos processos produtivos. Ela possibilita ao individuo jovem
e adulto retomar seu potencial, desenvolver suas habilidades, confirmar
competéncias adquiridas na educagdo extra-escolar e na prépria vida, possibilita um
nivel técnico e profissional mais qualificado.’
Nessa trajetoria, estudamos os ethos culturais que conferem cardter particular a
determinada sociedade, a qual fundamenta toda a sua organizac¢do, educacional, social,

politica, religiosa.

Para Anisia de Paulo Figueiredo,” Ensino Religioso, educagdo e educago religiosa
se preocupam e se direcionam a um sé destino: o ser humano. Este ser que, por sua vez,
caminha a um futuro desconhecido e que carrega consigo as mesmas inquietagdes filosoficas
que sempre acompanharam as pessoas ao longo dos tempos, tais como: Quem sou? Para onde

vou? Qual o sentido da vida?

O ser humano pode comeca a busca pela resposta aos seus questionamentos nas
situacdes e experiéncias religiosas que vivencia, até mesmo nas pequenas situacdes do dia-a-
dia, e procura nos fendmenos religiosos a razdo de ser de sua existéncia, ou seja, o real

sentido de seu viver.

Na luta pela vida ou de encontrar um sentido para ela, o adolescente podera perceber
a existéncia divina, ou seja, da prépria questdo da transcendéncia. A partir dai, destaca-se a
necessidade de se trabalhar com esta religiosidade, respeitando a tradi¢do religiosa que ele ja
traz de sua familia e de suas experiéncias neste sentido, abrindo espaco para que o mesmo

encontre um ambiente propicio na sala de aula.

1.1.1 O Ensino Religioso no Brasil: num foco catélico

z

A presenga da espiritualidade é evidente na sociedade brasileira desde seus

primordios. Isto se evidencia na multiplicagdo de novos movimentos religiosos e no uso

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte. Auténtica, 2002. p. 40.
FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. Ensino Religioso em chave de reflexdo antropoldgica. Revista Didlogo, Sdo
Paulo, v. 1, 1995, p. 10.

4
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difundido de simbolos e enfeites de carater religioso. Os adolescentes usudrios destes

simbolos estdo mais misticos, mas definem sua religiosidade com liberdade.

A partir desta espiritualidade, genuinamente brasileira, Anisia de Paulo Figueiredo
aponta o quadro histérico da origem do Ensino Religioso no Brasil, a partir de um foco

catolico, a iniciar com a presenca dos jesuitas e o seu papel no Brasil Colonia. Entdo ela diz:

os primeiros passos na formacdo do povo brasileiro sdo dados em tempos fortes de
exploracdo de riquezas da terra e de submissdo dos nativos aos esquemas da
metrépole. O Brasil desde o inicio € alvo de uma politica mercantilista sob o regime
do monopdlio, que exige estabelecimento de um pacto colonial. [...] Propicia a
mistura de racas e aparecimento de elementos culturais e religiosos que, somados
aos dos costumes indigenas, sob o guarda-chuva do cristianismo e outros elementos
da cultura européia, vdo dar origens as vertentes por onde passard o Ensino
Religioso.5
A citacdo acima deixa clara a andlise pessoal da autora que, com precisdo, descreve o
papel do Estado e das concepgdes filosdficas referentes ao Ensino Religioso Escolar, na

historiografia do Brasil dividida da seguinte forma:

Colonialismo:® O Ensino Religioso é realizado como cristianizagdo, ou seja, o regime
padroado em que a Igreja Catélica figurava como religido oficial.” A instrucdo religiosa cabia
de direito na legislaco escolar e na pratica educativa. Evidentemente, tal ordenamento legal e

suas aplicagdes eram bastante questionaveis do ponto de vista da liberdade religiosa.

Regalismo:8 O Ensino Religioso € atrelado ao sistema de protecionismo da metrépole
para com a religido catélica. Sendo que, com a publicagdo do Decreto 119A, de 7 de janeiro
de 1890, fica estabelecida a separacdo entre Igreja Estado.’ Logo a seguir, a Constitui¢ao da
Republica dos Estados Unidos do Brasil, de 24 de fevereiro de 1891, declarava o Estado laico,
sem conotacdo e posicionamento de indole religiosa, e promulgava também a liberdade
religiosa extensivas a todos os individuos e grupos, respeitados os principios da convivéncia

social.

FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. O ensino religioso no Brasil: tendéncias, conquistas e perspectivas.
Petrépolis: Vozes, 1996. p. 19.

Colonialismo (1500-1800): “Politica de exercer o controle ou a autoridade sobre um territério ocupado e
administrado por um grupo de individuos com poder militar, ou por representantes do governo de um pais ao
qual esse territério ndo pertencia, contra a vontade dos seus habitantes que, muitas vezes, sdo desapossados
de parte dos seus bens (como terra ardvel ou de pastagem) e de eventuais direitos politicos que detinham”.
COLONIALISMO. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Colonialismo>. Acesso em: 06 mai. 2009.
RUEDELL, Pedro. Evolugcdo do Ensino Religioso nas escolas oficiais do Rio Grande do Sul. Sdo Leopoldo:
UNISINOS, 2007. p. 19.

Regalismo (1800-1900): Doutrina que defende a ingeréncia do chefe de estado em questdes religiosas.
REGALISMO. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Colonialismo>. Acesso em: 06 mai. 2009.

’ RUEDELL, 2007, p. 20.
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e 10 . .. , . ., .

Positivismo: ™ O Ensino Religioso € tolerado em meio a inimeros questionamentos,
em que busca a defini¢do devido a compreensdo do cariter laico do ensino ministrado nos
estabelecimentos publicos. “O cardter facultativo mantinha sua ligacdo com as

) ) .. , 11
confessionalidade e a laicidade dos curriculos escolares como um todo”.

Nota-se que o modelo catequético faz parte da vida das confissdes religiosas quando
elas se sustentam na transmissdo de seus principios de fé, suas doutrinas e dogmas. O quadro
a seguir sintetiza didaticamente alguns aspectos que caracterizam o modelo catequético,

. 12
segundo Luiza Sena.

Quadro 1: Caracteristicas do modelo catequético de Ensino Religioso

Cosmovisao Unirreligiosa
Contexto Politico Alianga Igreja — Estado
Fonte Contetdos doutrinais
Métodos Doutrinagao
Afinidades Escola Tradicional
Objetivo Expansao das Igrejas
Responsabilidade Confissoes religiosas
Riscos Proselitismo e intolerancia

Fonte: SENA, 2006.

Outro marco desse periodo foi o modelo teoldgico, adotado porque se trata de uma
concep¢do de Ensino Religioso que busca uma fundamentagdo para além da
confessionalidade estrita, que forma a superar a prética catequética. A justificativa teoldgica

vem contextualizada e respaldada por uma cosmovisao religiosa.

A teologia ndo configura, necessariamente, conteidos confessionais nas
programacdes de Ensino Religioso, mas age, sobretudo, como um pressuposto que
sustenta a convicgdo dos agentes e a propria motivagdo da ag@o: a missdo de educar
é firmada como um valor sustentado por uma visdo transcendente do ser humano. "

Historicamente falando, sabemos da existéncia de fortes discussdes entre os que

almejavam a oficializacdo da educacdo religiosa escolar e os defensores da laicidade do

Positivismo (1900-1930/34): “Este termo foi empregado pela primeira vez por Saint-Simon, para designar o
método exato das ciéncias e sua extensdo para filosofia (De la religion Saint- Simonienne, 1830, p. 3). Foi
adotado por Augusto Comte para sua filosofia e gracas a ele, passou a designar uma grande corrente
filosdfica, que na segunda metade do séc. XIX, teve numerosissimas e variadas manifestagdes em todos os
paises do mundo ocidental. A caracteristica do positivismo € a romantizac¢do da ciéncia, sua devogdo como
unico guia da vida individual e social do homem, tinico conhecimento, tinica moral, nica religido possivel”.
ABBAGNANO, Nicola. Diciondrio de Filosofia. Sao Paulo: Martins Fontes, 2000. p. 776.

SENA, Luiza (Org.). Ensino religioso e formagdo docente. Sdo Paulo: Paulinas, 2006. p. 29.

12 SENA, 2006, p. 30.

3 SENA, 2006, p. 30.
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ensino oficial.'* A religiosidade &, portanto, uma dimensdo humana a ser educada, o principio
“fundante” e o objetivo fundamental do Ensino Religioso Escolar. E o conflito entre a
ideologia catdlica e a liberal se acirrou com a institui¢do da Assembléia Nacional Constituinte
de 1933. Os pioneiros defendiam a escola publica capaz de forjar uma nova sociedade mais

justa e igualitdria.

Quadro 2: Caracteristicas do modelo teoldgico de Ensino Religioso

Cosmovisio Plurirreligiosa

Contexto Politico Sociedade Secularizada

Fonte Antropologia, teologia do pluralismo
Métodos Inducio

Afinidades Escola Nova

Objetivo Formacdo Religiosa dos cidaddos
Responsabilidade Confissoes religiosas

Riscos Catequese disfarcada

Fonte: SENA, 2006.

Nacionalismo:"> O Ensino Religioso é admitido em cardter facultativo, respeitando-

se o direito de participacao da familia e a confissao religiosa do aluno.

Liberalismo:'® O Ensino Religioso é contemplado como dever do Estado para com a

liberdade religiosa do cidadao.

Depois da Segunda Guerra Mundial, tiveram inicio grandes mudangas sociais,
politicas e culturais, que ganharam ritmo e intensidade apds a reconstrug¢ao européia, com o
auge do desenvolvimento do Hemisfério Norte e com a difusdo de idéias e acdes que
caracterizavam o surgimento de um novo paradigma sociocultural chamado de poés-

modernidade.

'* SENA, 2006, p. 31.

"> Nacionalismo (1934/37-1945): “O conceito de nagio comegou a se formar a partir do conceito de povo, que
havia dominado a filosofia politica do séc. XVIII, quando se acentuou, nesse conceito, a importancia dos
fatores naturais e tradicionais em detrimentos dos voluntdrios. O povo é constituido essencialmente pela
vontade comum, que é a base do pacto origindrio; a nacdo € constituida essencialmente por vinculos
independente da vontade dos individuos: raca, religido, lingua e todos os outros elementos que podem ser
compreendidos sob o nome de “tradicdo”. Diferentemente do povo que nio existe se ndo em virtude da
vontade deliberada e seus membros e como efeito dessa vontade, a nagdo nada tem a ver com a vontade dos
individuos: é um destino que paira sobre os individuos, ao qual estes ndo podem subtrair sem traicdo [...]”.
ABBAGNANO, 2000, p. 694.

Liberalismo (1945-1964): “Corrente anti-religiosa que se difundiu sobretudo em ambientes eruditos da
Franca e da Itdlia, na primeira metade do séc. XVII; constitui a reagdo — em grande parte subterranea — ao
predominio politico do catolicismo naquele periodo. Ndo tem idéias filos6ficas bem detalhadas, e a ela
pertenceram: catdlicos sinceramente ligados a Igreja, mas que achavam impossivel aceitar integralmente sua

estrutura doutrindria do paganismo [...]”. ABBAGNANO, 2000, p. 613.

16
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Autoritarismo:'” O Ensino Religioso é obrigatério para a escola, concedendo ao
aluno o direito de op¢do no ato da matricula.'® Nota-se, nos textos legais sobre o Ensino
Religioso, uma reiterada atengdo a liberdade religiosa dos alunos e de suas familias, com o
objetivo de assegurar-lhes liberdade de escolha diante do Ensino Religioso oferecido pela

escola.

Reconstrutivismo:'® O Ensino Religioso busca sua identidade, seu espaco e a
redefinicdo de seu papel na escola. O Ensino Religioso € parte integrante da formagfo bésica
do cidaddo. Constitui elemento insubstituivel de educagdo e desenvolvimento pleno pessoa

humana e de construgdo de uma sociedade justa e soliddria.

Contemporaneidade: Com a Lei de Diretrizes e Bases Nacionais em pleno vigor,

estabelecem diretrizes a respeito da nova redacao do Art. 33.

O Ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacdo bdsica
do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,

. . 20
vedadas quaisquer formas de proselitismo.

Com o crescimento da diversidade religiosa brasileira e a afirmacdo de pluralismo
religioso insuperdvel, hd, certamente, que se langar novas bases para a reflexdo do Ensino
Religioso na escola publica. Nao ha como manter posicionamentos que defendam em ambito
publico um ensino confessional, embora no Brasil ainda persistam em casos especificos
modelos de Ensino Religioso nessa direcdo, cuja pluralidade vem reforcada pela Lei 9475,

que diz:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacao
bésica do cidaddo e constitui disciplina dos hordrios normais das escolas ptiblicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a defini¢do dos
conteidos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e
admissdo dos professores.

Autoritarismo (1964-1985): “Descreve uma forma de governo caracterizada pela énfase na autoridade do
Estado em uma repiblica ou unido. E um sistema politico controlado por legisladores nio eleitos que
usualmente permitem algum grau de liberdade individual”. AUTORITARISMO. Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Colonialismo>. Acesso em: 06 mai. 2009.

'8 RUEDELL, 2007, p. 25.

Reconstrutivismo (1985 até os dias atuais): “Refere ao ato de recriar uma série de correntes de pensamento
em diferentes dreas do conhecimento (cada uma delas nido tem necessariamente relacdo com as outras)”.
RECONSTRUTIVISMO. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Colonialismo>. Acesso em: 06 mai.
2009.

REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL. Casa Civil. Subchefia para assuntos juridicos. Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional. Lei n. 9.394. Brasilia, 20 dez. 1996. Art. 33. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/19394.htm>. Acesso em: 29 abr. 2009.

20



20

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominacdes religiosas, para a defini¢io dos contetidos do ensino religioso.?'

1.2 O Ensino Religioso e a educacéo

Na educacio brasileira, o Ensino Religioso se fez marco por caminhos distintos: a
confessionalidade, a inter-confessionalidade e, no atual momento, a inter-religiosidade. De

matricula facultativa, passou a ser parte integrante da formacao bésica do cidad@o.

Nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, o Ensino Religioso atinge um lugar
importante na educagdo brasileira; pela primeira vez, pessoas de vdrios credos religiosos,
enquanto educadores, conseguiram, na unidade, encontrar o que hd de comum numa mesma
proposta educacional que tem como objeto o fendmeno religioso em distintas tradicdes. Os
PCNs do Ensino Religioso compreendem a sistematizacio do fendmeno religioso, a partir das
raizes das tradi¢cdes religiosas orientais, ocidentais e africanas, para isso, hd a necessidade de
um profissional de educacdo sensivel a pluralidade e consciente da complexidade sdcio-

cultural, garantindo a liberdade religiosa do educando.

Nao podemos fugir desta realidade, pois a diversidade religiosa estd presente em
nossa sala de aula. Tal fato ndo deve ser ignorado, mas respeitado, e o Ensino Religioso deve
ser uma ponte a mais a sustentar a religiosidade de nosso educando juntamente com as
instituicdes religiosas e a propria familia, que deve priorizar a valorizagdo de suas tradi¢des

religiosas.

Para Laude E. Brandenburg, “[...] o lugar do Ensino Religioso no projeto da escola é
um desafio que se apresenta numa organizagdo escolar na qual ele é conhecimento

maurginalizado”.22

Por isso, este conhecimento religioso deve ser colocado ao alcance dos alunos para
que eles possam ampliar seus conhecimentos culturais, aprimorando sua visao sobre esta drea
do saber. Para isso, na sala de aula, o professor também deve se utilizar de meios e recursos
variados para que o educando venha a desenvolver o gosto por esta disciplina e amplie os seus
saberes nesta drea do conhecimento, desenvolvendo uma visao mais ampla, critica, e um olhar

mais analitico sobre o Ensino Religioso como disciplina escolar.

2l REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL. Casa Civil. Subchefia para assuntos juridicos. Lei n. 9.475.
Brasilia, 22 jul. 1997. Art. 1°. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/19475.htm>.
Acesso em: 29 abr. 2009.

22 BRANDENBURG, Laude E. A interacdo pedagdgica no Ensino Religioso. Sdo Leopoldo: Sinodal, 2004. p.
131.
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1.3 O Ensino Religioso no Estado de Goias

No Estado de Goids, o Conselho Estadual de Educag@o, fundamentando-se na
Constituicdo Federal, Art. 210, e no Art. 162 da Constitui¢io Estadual,” no Art. 33 da Lei
de Diretrizes de Bases da Educac@o Nacional, com a redag¢do dada pela Lei n. 9.475/97 e, por
ultimo, fundamentando na Resoluc@o n. 285 do Conselho Estadual de Educacgdo, de 09 de
dezembro de 2005, estabelece critérios para oferta de Ensino Religioso nas Escolas do

Sistema Educativo de Goias.

Em Luziania — GO, a disciplina é parte integrante do curriculo na Educagdo Bésica e
a Subsecretaria Regional de Educagdo, faz valer os critérios Resolugdo CEE n. 285/05 nas

escolas jurisdicionadas.

Veja na integra as disposicoes da Resolugio 285:

o Ensino Religioso, apesar de continuar como matricula facultativa, passou a ser,
parte integrante da formag@o bdsica do cidaddo, constitui disciplina de oferta
obrigatéria, nos hordrios normais das escolas ptblicas de ensino fundamental e
médio, inclusive de jovens e adultos, assegurado o respeito a diversidade religiosa e

cultural do Brasil e a todas as crengas individuais.

A aceitacdo do Ensino Religioso nas escolas publicas de Goids em Luziania — GO
gira em torno de 98% e atende ao um publico-alvo de 57.315 alunos, espalhados em 61
escolas, totalizando 1.286 professores, dos quais 64 lecionam a disciplina de Ensino

Religioso.

O Ensino religioso é drea de conhecimento integrante de base nacional comum e
visa a subsidiar o aluno na compreensdo do fendmeno religioso, presente nas
diversas culturas e sistematizado por todas as tradicdes religiosas, deve ter

. N ~ L. 7
tratamento igual dado a outras disciplinas da educagdo bdsica, no que couber.

Considerada uma disciplina como qualquer outra, o Ensino Religioso nas escolas
estaduais de Luzidnia € ministrado uma vez por semana em cada turma do 6° ao 9° ano do

Ensino Fundamental e 1° ao 3° ano do Ensino Médio, com uma carga hordria total de 36h/a

» PRESIDENCIA DA REPUBLICA. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Constituicdo da
Repiiblica  Federativa do  Brasil. Brasilia, 05 out. 1988. Art. 210. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm>. Acesso em: 27 abr. 2009.

* GOVERNO DO ESTADO DE GOIAS. Constituicdo do Estado de Goids. Disponivel em:
<http://www2.senado.gov.br/bdsf/bitstream/id/70434/1/Goias_.pdf>. Acesso em: 27 abr. 2009.

» CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DE GOIAS. Resolucdo n. 285. Goidnia, 09 dez. 2005.
Disponivel em: <http://www.sgc.goias.gov.br/upload/links/arq_997_V-RES-285-EN.REL.doc>. Acesso em:
20 jun. 2008.

%6 CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO, 2005, Art. 1°.

*’ CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO, 2005, Art. 2°.
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por ano. “Se maior, o aluno que optar pela disciplina Ensino Religioso deve se manifestar por
escrito no inicio do ano letivo, perante a direcdo da unidade escolar, se menor, a manifestacio

: . oo 28
deve ser formalizada por pais ou responsaveis”.

A Constituicdo Brasileira deixa claro em seu bojo a liberdade de expressdo e crenga.
Mesmo o Ensino Religioso ndo sendo realizado de forma dogmaética nas escolas estaduais de
Luziania-GO, é facultado ao aluno e/ou seu representante legal o direito de fazer a opcdo pela
disciplina. Porém, na subsecretaria Regional de Educacdo de Luzidnia, ndo ha um s6 registro

de dispensa da disciplina.

§ 1° A escola deve apresentar ao aluno, no ato da manifestagdo, a proposta
pedagdgica do Ensino Religioso para referenciar sua op¢do ou ndo. § 2° Os
estabelecimentos de ensino devem oferecer aos alunos que néo optarem pelo Ensino
Religioso, no mesmo hordrio, outros contetidos de formagao geral.29

Todavia, cada unidade escolar faz constar em sua proposta pedagdgica atividades

diferenciadas, voltadas para a diversidade cultural e religiosa.

1.3.1 O Ensino Religioso como disciplina curricular

Todas as pessoas entendem de educacdo. A educacdo é para todas as pessoas!
Todas? [...] A educagdo torna-se um patrimonio comum, nio sé na responsabilidade
como politica publica disponivel para todo o povo, mas também no eu uso ou
apropria¢io como mecanismo social.*’

O ser humano é um ser social, ndo tem como viver em sociedade isolando-se como
uma ilha. Logo, sofre influéncia da sociedade e de todos os fatores sociais que sobre ela recai.
Olhando por esse contexto, o Ensino Religioso pode fazer parte da vida do povo brasileiro e
conseqiientemente de seu processo de educag¢do. O Ensino Religioso pode ainda reforgar a
crenga popular em um ser superior que nos criou e, por isso nos acolhe, ampara e protege,
trabalhando as diferencas e fugindo dos interesses de ideologias prontas. Pois a construgdo da
visdo deste “ser superior” deve ser individual, levando em consideracdo as construcdes
histéricas de valores éticos e morais, repassados ora pela familia, ora pela Igreja, ora pelo

Estado.

2 CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO, 2005, Art. 3°.

2 CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO, 2005, Art. 3°, § 1°.

30 BRANDENBURG, Laude Erandi. Identidade e educacdo: muito além do curriculo? In: BRANDENBURG,
Laude E.; KLEIN, Remi; WACHS, Manfredo C. (Orgs.). Ensino Religioso: diversidade e identidade: V
Simpésio de Ensino Religioso. 29-31 mai. 2008. Sao Leopoldo: Sinodal, 2008. p. 19.
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Neste contexto, a escola entra como mediadora do processo, complementando esta
educacdo religiosa que os pais querem dar a seus filhos. Logo, fica claro que o papel dos pais
€ educar e o da escola é reforcar essa educagdo. O Ensino Religioso é a disciplina escolar
propicia para fazer essa ponte de valores, resgatando nossas criangas e jovens para que
possam construir sua propria identidade religiosa, cabendo a escola a missao de associar a

disciplina de Ensino Religioso as experiéncias e valores trazidos pelos alunos.

A Resolugdo n. 02/2007 do Conselho Estadual de Educacdo do Estado de Goids, da

nova leitura ao Art. 2 da Resolugéo 285/05, ficando assim estabelecido:

Art. 2° O Art. 6° caput, da Resolucdo CEE n. 285/2005, passa a vigorar com a
seguinte redacio:

“Art. 6° Os contetidos do Ensino Religioso serdo ministrados como disciplina a
partir do 6° ano do ensino fundamental, se este for de 9 (nove) anos, e, a partir da 5
série, se a duracdo deste nivel da educacdo bdsica ainda for de 8 (oito) anos, e,

também, no ensino médio, de acordo com o que for estabelecido no Regimento e na

. . . 31
Matriz Curricular da unidade escolar”.

A Escola Publica da formacao, em Luzidnia, Goids, nos niveis Fundamental e Médio,
cabendo aos alunos e aos pais optarem pela matricula, como determina a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional. Quando a familia segue um culto, a tendéncia é que coloque o

filho em uma escola que o forme de acordo com o que acredita.

Uma escola inteligente ndo pode deixar de fora o contetido religioso. Por para
escanteio essa nogdo € esquisito, pois, se ela ndo € estranha a vida, como pode ser
estranha a escola? [...] Se a Religido € presenga constitutiva das existéncias
humanas, e, desse modo, a educacdo religiosa € imprescindivel, vé-se que o Ensino
Religioso, como a ordenacio intencional desse conteido no espago escolar, torna-se
tdo sério quanto qualquer outro componente pedagdgico, obrigando-nos a
desenvolver a nossa competéncia para tal empreita.

No fragmento de texto acima, Luiza Sena nos conduz ao centro da polémica
discuss@o sobre a aplicabilidade da praxis religiosa no processo educacional, porém cabe
ressaltar que, “se a religido é presenca constitutiva das existé€ncias humanas”, toda proposta
pedagdgica que visa a integracdo da disciplina na matriz curricular deve ser fundamentada na
diversidade cultural e religiosa fazendo links com a transversalidade de temas, lembrando que

Ensino Religioso ndo é uma aula de boas maneiras, ndo é uma aula de catequese, ndo é uma

aula de histéria... Enfim, Ensino Religioso ndo € qualquer coisa. A verdade é que uma coisa é

3! CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DE GOIAS. Resolugdo n. 2. Goiania, 02 fev. 2007. Disponivel
em: <http://www.cee.go.gov.br/index.php?idMateria=18829>. Acesso em: 02 mai. 2009.
32 SENA, 2006, p. 19.
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certa: a felicidade do ser humano estd brevemente associada a sua realizacdo pessoal, social e

espiritual.

Segundo Ruedell,

a dimensdo religiosa, com a qual sintonizamos ¢é algo que nos toca
incondicionalmente. Algumas destas preocupagdes podem ser urgentes e
imprescindiveis, tornando-se insistentemente apelativas, significando para as
pessoas envolvidas algo de suprema concernéncia.”

Ruedell chama a atengfdo, neste contexto, para a dimensdo do Ensino Religioso,

lembrando da necessidade de superar uma posicdo monopolista e proselitista, para que haja

uma auténtica educagdo da religiosidade inserida no sistema publico de educacdo em

beneficio do povo. Ele mesmo afirma que

o ponto de partida do Ensino Religioso ndo € mais a entidade religiosa igreja e sim a
entidade educacional escola. A escola, que possibilita o acesso ao conhecimento
produzido pela humanidade, bem como ao Ensino Religioso, compete integrar,
numa visdo de totalidade, os varios niveis de conhecimento, sensorial, intuitivo,
afetivo, racional, artistico e religioso.34

1.3.2 A formacgao de docente de Ensino Religioso

Educacdo € o conjunto dos processos de socializacdo e desenvolvimento integral,
dados em qualquer instincia ou institui¢do social, seja com vivéncia ocasional -
“vivendo e prendendo” - seja com uma intencdo e propdsito. Assim também a
educacio religiosa se dd o tempo todo, com qualquer idade e em qualquer nivel e
patamar da vida social, pelo contato com a presenca do fendmeno religioso no meio
social e das adesdes e rejeicdes das pessoas a ele.”

A necessidade de se discutir sobre a problematica da identidade pedagdgica do

Ensino Religioso e da formagao dos docentes que atuam na drea estd em seu proprio contexto

histérico, a partir do momento que este passou a ser concebido como parte integrante da

educacdo. Por isso, discutir caracteristicas para uma boa prética pedagdgica da disciplina é

fundamental.

> RUEDELL, 2007, p. 44.

3 DEON, José; BRANDENBURG, Laude Erandi. Ensino Religioso como drea do conhecimento no ensino
médio. In: BRANDENBURG, Laude E.; KLEIN, Remi; WACHS, Manfredo C. (Orgs.). Ensino Religioso:

diversidade e identidade:

148.
35

2007, p. 22.

V Simpésio de Ensino Religioso. 29-31 mai. 2008. Sao Leopoldo: Sinodal, 2008. p.

CORTELLA, Mairio Sérgio. Educagdo, Ensino Religioso e formag@o docente. Didlogo, Sao Paulo, v. 45,
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A propria LDB estabelece que a formacdo de docentes para atuar na educacao basica
“far-se-4 em nivel superior, em cursos de licenciaturas, de graduacdo plena”.”® O presente
artigo foca para um avango na proposta educativa e para a dificuldade de sua implantacio,
conforme afirma que equipe técnica da Subsecretaria Regional de Educagdo de Luziania, que
gerencia mais de 50 mil alunos distribuidos em Ensino Fundamental e Médio, com
aproximadamente 64 professores ministrando o Ensino Religioso, sendo que nenhum possui

licenciatura plena em Ciéncias da Religido.

Nesta perspectiva, o Ensino Religioso, como componente curricular, fundamenta-se
na pluralidade cultural da sociedade. Para isso, é fundamental que o profissional dessa
disciplina tenha uma formacdo especifica que o habilite e qualifique nessa drea do

conhecimento.

Hoje no Brasil, as principais institui¢des que trabalham com a formacio de docente

para o Ensino Religioso podem ser visualizadas no quadro abaixo:*’

Quadro 3: Institui¢des de formagao de docentes para o Ensino Religioso

LOCALIDADE CURSOS INSTITUICAO
BA — Salvador Bacharelado em Ciéncias da Religido — | Faculdade Social da Bahia
2.720 h/a
DF — Brasilia Especializacio em Ensino Religioso | Universidade Catélica de Brasilia (UCB)
(distancia) — 436 h/a
DF — Brasilia Bacharelado em Ensino Religioso 2.368 | Escola Superior de Teologia e Filosofia
h/a do Brasil (ESTEFIB)
GO - Goiania Especializacdo - 375 h/a Universidade Catdlica do Goias (UCG)
GO - Goiania Pés-Graduacdo  Stricto  Sensu em | Universidade Catélica de Goias (UCG)
Ciéncias da Religido (Mestrado e
Doutorado)
MG Licenciatura em Pedagogia com énfase | Pontificia Universidade Catélica de
em Ensino Religioso — 2.560 h/a Minas Gerais (PUC-MG)
MG Especializacdo — 360 h/a Pontificia Universidade Catdlica de
Minas Gerais (PUC-MG)
MG P6s-Graduagdo  Stricto  Sensu em | Universidade Federal de Juiz de Fora —
Ciéncias da Religidlo (Mestrado e | MG
Doutorado)
PA - Belém Licenciatura em Ciéncias da Religido — | Universidade Estadual do Pard (UEPA)
3.200 h/a
PA — Belém Especializacdo — 390 h/a Instituto Esperanca de Ensino Superior
(IESPES)
PR — Curitiba Especializacdo semi-presencial — 360 h/a | Pontificia Universidade Catdlica do
Parana (PUC-PR)
PR - Curitiba Curso de Extensdo — Qualificagdo em | Instituto Pélis Civita
Ensino Religioso — 10 h/a
PR — Curitiba Especializacdo em Ensino Religioso — | Faculdade Baagozzi
360 h/a
PR — Curitiba Especializacdo em Ensino Religioso 420 | Faculdade Teoldgica Batista

3 REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL, 1996, Art. 62.
37 SENA, 2006, p. 105-109.




26

h/a

PE — Recife

Especializacido em Ensino Religioso — 24
meses

Universidade Catdlica de Pernambuco
(UNICAP)

RJ —Rio de Janeiro

Magistério do Ensino Religioso em
Educagao Bésica — Curso livre — 735 h/a

Faculdade Batista do Rio de Janeiro

RN — Natal

Licenciatura em Ciéncias da Religido —
2.790 h/a

Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte

RS - ILjui e Santa
Rosa

Curso de Extensdo Universitiria em
Ensino Religioso

Universidade de Tjui (UNIJUI)

RS — Pelotas

Curso de Extensdo para Professores de
Ensino Religioso — 400 h/a

Universidade Catdlica de Pelotas

RS —Porto Alegre

Curso de Extensdo em Ensino Religioso
—40h/a

Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul (PUC -RS)

RS - Santa Cruz

Ciéncias da Religido e Qualificacdo de
Professores para o Ensino Religioso —
Extensdo 420 h/a

Universidade de Santa Cruz do Sul
(UNISC)

RS - Sao Leopoldo

Especializacdo — 400 h/a

Universidade dos Vales dos Sinos

(UNISINOS)

RS — Sao Leopoldo

Especializagio

EST — Escola Superior de Teologia

RS - Sao Leopoldo

P6s-Graduag@o Stricto Sensu (Mestrado
e Doutorado)

EST — Escola Superior de Teologia

SC — Blumenau

Licenciatura em Ciéncias da Religido —
2.916 h/a

Fundacdo Universidade
Blumenau (FURB)

Regional de

SC - Joinville Licenciatura em Ciéncias da Religido — | Universidade Regional de Joinville
2.840 h/a (UNIVILLE)

SP — Batatais Graduagdo em Ciéncias da Religido | Centro Universitdrio Clarentiano de
(Distancia) 3 anos Batatais (CUCLAR)

SP — Piracicaba

Licenciatura em Ciéncias da Religido —
2.460 h/a

Universidade Metodista (UNIMEP)

SP — Sao Bernardo
do Campo

Sensu em
(Mestrado e

Stricto
Religido

P6s-Graduagdo
Ciéncias da
Doutorado)

Universidade Metodista de Sido Paulo
(UMESP)

SP — Séo Paulo

Ciéncias da Religido - Graduacio
(Distancia); Formacdo de Professor de
Ensino Religioso (Extensdo e Distincia)

Associacdo Brasileira de Educacdo a
Distancia (ABED)

SP — S3ao Paulo

Doutorado em Ciéncias da Religido
(Distancia); Licenciatura em Educagdo
Religiosa (Distancia)

Faculdade de Teologia e Ciéncias
Humanas da América Latina
(FATEBOM)

SP — Séo Paulo

Pés-Graduacdo  Stricto  Sensu
Ciéncias da Religido (Mestrado)

€m

Universidade Presbiteriana Mackenzie

Fonte: SENA, 2006.

No Estado de Goids, a formacdo docente legalmente constituida estd estabelecida na

Resolucdo n. 285 do Conselho Estadual de Educacdo e nos cursos de Ciéncia da Religido, nas

modalidades licenciatura, especializacdo, mestrado e doutorado, oferecidos por instituicdes

devidamente credenciadas pelo Ministério da Educagdo Cultura, como os cursos da

Universidade Catolica de Goids, que possui uma linha de pesquisa em plena expansdo nesta

area do conhecimento. Na regional de Luziania, ndo temos professor habilitado. A disciplina é

ministrada por profissionais de areas do conhecimento afins.

O professor, a instituicdo ou 6rgdo administrativo, atentos a uma boa conducio,
baseando-se em uma sintese situacional que demonstre necessidade e aponte para
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elementos enriquecedores a serem valorizados, poderdo discernir aspectos a

priorizar. Tais conspectos visuais serdo necessariamente complementares: por em
. . 38

destaque um deles repercute no conjunto do crescimento.

Para gozo de direito de regéncia na Educacdo Bdsica de Goids, € necessario que 0s

professores se enquadrem nos dispositivos da Resolucdo n. 285/05 que diz:

Art. 9° Os professores de Ensino Religioso devem ser integrantes efetivos do quadro
do Magistério da Secretaria de Estado da Educacdo, obedecendo ao principio
constitucional de investidura em cargo publico.

Art. 10° A formagdo dos professores licenciados efetivos, do Quadro de Magistério
da SEE- Secretaria de Estado da Educacio, para o exercicio da docéncia no Ensino
Religioso, far-se-4 em:

I - cursos de formacdo para o Ensino Religioso, fornecidos pela SEE - Secretaria de
Estado da Educacdo, com carga hordria minima cumulativa de 360 (trezentos e
sessenta) horas presenciais, de capacitacdio, a serem autorizados pelo Conselho
Estadual de Educacio;

II - curso de graduacdo em nivel de licenciatura em Ciéncias da Religido ou em
Ensino Religioso;

III - curso de pés—graduagdo lato sensu e strictu-sensu, em Ciéncias da Religido, em
Ensino Religioso ou equivalente.

Paragrafo vnico: Constitui pré-requisito para a docéncia de Ensino Religioso, a
formagdo conforme descrito nos incisos I, I e III, o credenciamento feito pela
Secretaria de Estado da Educagdo e encaminhado para cadastramento na Comissdo
Interconfessional de Ensino Religioso.*

Segundo Mairio Sérgio Cortella, “o ensino é um dos caminhos da educag@o, nem

sempre o mais perene e emancipador, porém um dos mais eficazes”.*

A construcdo da competéncia do docente de Ensino Religioso, por ser drea
profundamente delicada e usualmente polémica, carece de maior substincia e
necessita ser feita de forma embasada, consistente € metddica, com 0s recursos €
reflexdes da didética e da pedagogia sobre os processos educativos.*'

A problemadtica do Ensino Religioso em Luzidnia vai além da falta de formacao dos
docentes. A maneira como a disciplina € vista pelos profissionais da educacdo suscita um
problema ainda maior. Muitas vezes, nao ha um reconhecimento disciplinar por parte de
alunos e professores. Os primeiros acham que os contetidos ndo sdo agraddveis e colaboram
pouco para sua pratica no dia-a-dia. Os segundos utilizam a disciplina como complementagio
de carga hordria. E claro que ndo podemos generalizar tal fato, até porque estamos falando de

uma Regional de Educagdo que incorpora em sua jurisdi¢do cinco cidades, o que representa

um universo de mais de 50 mil alunos e de dezenas de centenas de professores.

w

¥ RUEDELL, 2007, p. 146.
CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAOQ, 2005, Art. 9°, 10.
% CORTELLA, 2007, p. 22.
' CORTELLA, 2007, p. 25.
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Concordo que a problematica do Ensino Religioso em Luzidnia, Goids, v4 além da
falta de profissionais habilitados no exercicio da disciplina. Pois, como pesquisador,
acreditamos que o Ensino Religioso e a educagdo podem nos possibilitar uma riquissima fonte
de reflex@o sobre a diversidade cultural e sobre a propria identidade presente no contexto

escolar.

A identificacdo com a visdo tedrica de Anisia que, com seu aparato tedrico, nos
possibilitou trilhar a historicidade do Ensino Religioso, levando-nos inclusive a estender o
foco nesta pesquisa para o Estado de Goids, foi de suma importincia, na busca de conhecer e,
se possivel, buscar combater problemas sociais hd muito tempo arraigados em nossa
sociedade, como por exemplo: a vulnerabilidade social que assola grande parte de nossa

juventude.

Mesmo sendo de matricula facultativa, o Ensino Religioso nas escolas publicas de
Goids € uma das disciplinas que pode ajudar a educacdo a combater a problematica social em
nossa regido, assolada pela violéncia, pelas drogas e pela prostitui¢do infantil. Neste contexto,
posso afirmar como educador e conhecedor de causa, que o Ensino Religioso € para nos,

educadores goianos, uma importante adequagao para o curriculo.



2 VULNERABILIDADE SOCIAL

O meu guri, de Chico Buarque de Holanda, destaca um grupo social que vivencia

uma situagdo de vulnerabilidade social, agudizada por sua condi¢do de baixa escolarizagao,
uma educacdo precdria — em muitos casos, interrompida bruscamente para que o jovem
adentre no mercado de trabalho, primordialmente informal — gerada por um contexto sécio-

familiar de risco e de ndo satisfacdo de suas necessidades basicas.

Quando chega a noite, logo se escondem, amontoados sob viadutos, pragas, prédios
abandonados, estendendo um pedaco de papeldao em algum canto, para enfrentarem

42 Foto extraida da monografia Meninos de Rua apresentada a Universidade Salgado de Oliveira em 2007.
HOLANDA, Chico Buarque. O meu guri. In: Almanaque. Universal, 1982. Faixa 3 (3 min 54 s.).
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0 vazio, o frio e a soliddo da noite. Seus banhos, quando acontecem, na maioria das
vezes, € feito no chafariz mais préximos ou em regadores de verdejantes jardins
ptiblicos. E assim que muitos deles sobrevivem, deslizando furtivamente entre
mendigos, marginais e ambulantes enquanto espreitam os transeuntes, desejando ter
o que eles tém."

O fragmento acima aponta as populacdes vulnerdveis, principalmente nos grandes
centros urbanos, retrata num contexto poético e triste a vulnerabilidade social, através da
pessoa do guri, que representa os meninos e as meninas de rua, denominada como populagdo
pobre e fragil nas relagdes de trabalho, com dificuldade imensa de acumular capital social,

seja de cunho individual, coletivo ou civico, dificuldade esta expressa na qualidade de vida

inferior.

Apresento aqui alguns conceitos de vulnerabilidade e a visao de alguns autores. Para
Ruben Kaztman, vulnerabilidade nfo € o mesmo que a pobreza, mas a inclui. E quando ndo se
satisfazem as necessidades basicas daqueles que se encontram abaixo da linha da pobreza.

Kaztman define vulnerabilidade como:

vulnerabilidad no es exactamente lo mismo que pobreza si bien la incluye. Esta
dltima hace referencia a una situacién de carencia efectiva y actual mientras que la
vulnerabilidad trasciende esta condicién proyectando al futuro la possibilidad de

padeceria a partir de ciertas debilidades, que se constatan en el presente.44

Segundo o tedrico, a manifestacio da vulnerabilidade se d4 em dois eixos, ou
melhor, em dois planos: estrutural e subjetivo. O primeiro se d4 a partir de uma mobilidade
descendente. O segundo se dd pelo desenvolvimento de sentimentos de incertezas, de
insegurancga, de ndo-pertencimento a determinado grupo, de fragilidade dos atores. Nesse

contexto, Vignoli e Figueira definem vulnerabilidade como:

[...] o resultado negativo da relacdo entre a disponibilidade dos recursos materiais ou
simbdlicos dos atores, sejam eles individuos ou grupos, e o acesso a estrutura de
oportunidades sociais, econdmicas e culturais que provém do Estado, do mercado e
da sociedade.®

Entre muitas caracteristicas, vimos que essa problemdtica tem como primeiros atores

sociais meninos € meninas de rua que, na idade adulta, transformam-se em jovens em

4 DIETZSCH, M. J. M. Ler a cidade e escrever a cidadania. Tempo Brasileiro, Rio de Janeiro, v. 120, p. 43-56,

1995.

KAZTMAN, Ruben. Vulnerabilidad y exclusion social: una propuesta metodoldgica para el estudio de las

condicones de vida de los hogares. [s.l.: s.n.], 2005, p. 04.

4 VIGNOLI e FIGUEIRA apud ABRAMOVAY, Miriam et al. Juventude, violéncia e vulnerabilidade social
na América Latina: desafios para politicas publicas. Brasilia: UNESCO/BID, 2002. p. 13. Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001271/127138por.pdf>. Acesso em 03 mai. 2009.

44
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vulnerabilidade social. Isso € uma condicdo 6bvia, dada a idade, a vitalidade, a incerteza e a
exposicdo a riscos provocados por eventos socioecondmicos ou ao nio-acesso a insumos

estratégicos de uma visdo integral sobre as condi¢des de vida dos pobres.

E importante lembrar que, embora vivam nas ruas e tenham um maior contato com a
criminalidade, nem todos sdo delingiientes, porém quase a maioria ji passou por experiéncias
com as drogas. Aqui no entorno do Distrito Federal, os resultados da vulnerabilidade apontam
para a ligacdo entre a violéncia e o territério da cidade, detectando-se verdadeiros focos de
risco dentro do espaco urbano, “territorio da violéncia” onde a populacio jovem se torna mais
vulnerdvel. Para F., participante de nossa pesquisa, como jovem que viveu em situagdo de

vulnerabilidade social:

a histdria se repete, mudando apenas as personagens, o pior de tudo, é que criam
projetos sociais arrojados, gastam dinheiro a rodo e a cada dia aumenta o nimero de
criancas pedindo esmolas nas ruas, mendigando em seméforos, embarcando muitas
vezes na viagem sem volta das drogas, da prostitui¢do, até quando? — N@o gosto de
visitar a regido metropolitana do Distrito Federal em que eu nasci, vejo tudo de
novo, s6 que agora tudo comega mais cedo. Meus amigos morreram sem completar
trinta anos. Sou um felizardo, tenho uma familia, um emprego, amigos de verdade e
Deus.

Homicidios de Jovens (15 - 29 anos) na Area Metropolitana de Brasilia
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Fonte: Ministério da Sadde, Sistema de Informagdes sobre mortalidade, 2004.

Existem alguns fatores sociais que podem levar um jovem a situacdo de

vulnerabilidade social, dentre os quais podemos destacar:

e O éxodo das populagdes rurais e do interior para os grandes centros urbanos,
principalmente capitais;

e A falta de infra-estrutura destes grandes centros para receber essas pessoas;

® O desemprego;
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e A falta de habitacao;
® A habitacdo deficiente em morros e favelas;
e A crianca que nasce sem qualquer planejamento familiar. Sem expectativa de vida.

Miriam Abramovay, em seu texto Juventude, violéncia e vulnerabilidade social na
América Latina, apresenta fatos que nos leva a entender que a falta de seguridade social gera a
vulnerabilidade e essa, a violéncia.*® Estudos ja tentam explicar a violéncia que esta
vitimando os jovens nas cidades brasileiras. Porém, faz-se necessdria uma breve referéncia a
formacdo do territério nas cidades e sua relacio com a criminalidade. Dentro desta
problemética, a regido do entorno do Distrito Federal, formada por uma grande quantidade de
pessoas de baixo poder aquisitivo, oriundas das mais variadas partes do pais na busca do
sonho de fazer a vida na cidade grande, apresenta caracteristicas marcantes no contexto da
vulnerabilidade social. Localizada distante do centro comercial, seus moradores estdo inclusos
no grupo da mais baixa renda familiar, onde falta emprego, cultura e lazer. Apresentamos
abaixo a situacdo dos municipios do entorno do Distrito Federal, em se tratando de

equipamentos urbanos culturais, de lazer e esportivos, baseando-nos em pesquisa do IBGE."

Tabela 1: Acesso aos equipamentos urbanos

Localidades na AMB Biblioteca  Teatro Museu Cinema Centro Equlpan!entos
Cultural Esportivos
Aguas Lindas de Goids 1 - - - - -
Cidade Ocidental 1 - - - - 2
Formosa 3 1 1 1 1 3
Luziania 2 1 1 - - 7
Novo Gama 2 - - - - 5
Planaltina de Goias 2 - - - - 3
St. Antdnio do Descoberto 1 - - - - 2
Valparaiso de Goids 2 - - 1 1 2
Distrito Federal 23 23 44 20 105

Fonte: IBGE, Pesquisa de Informacdes Bésicas Municipais, 2006.

E interessante salientar que a falta da infra-estrutura nas cidades do entorno tem
acentuado o indice de violéncia nesta regido, considerada mais violenta do que a Baixada
Fluminense. Fazendo a releitura da tabela acima, vimos que o contraste da regido do entorno
com o Distrito Federal é imenso. A cidade sempre foi palco do crescimento e da inovacio
tecnoldgica e atraente para aqueles que buscam melhorar sua condig¢do social, j4 que neste
espaco os servigos estdo em maior quantidade e a lei da oferta e procura cresce nas cidades. O

nao-acesso favorece a desigualdade e a pobreza.

4 ABRAMOVAY, 2002. p. 3.
47 INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Pesquisa de Informacdes Bdsicas
Municipais. MUNIC, 2006.
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2.1 O papel da familia na socializacao

A familia € uma célula condutora de valores, tais como: justica, solidariedade,
educacdo, satde, respeito e responsabilidade. O ambiente familiar € responsavel,
independente de qual for o modelo de familia, pela construcdo que alicerca a cidadania na
vida do individuo. Talvez tenhamos mergulhado no senso comum para tentar apresentar tais
afirmacdes. Concordamos. Mas o embasamento tedrico vem das concepg¢des de Maria de

Lourdes Lima dos Santos, para quem a questio da socializacdo estd ligada a

aprendizagem social, onde a familia desempenha uma importante fungdo e constitui
um sistema em que os respectivos membros se diferenciam pelos diversos papéis
sociais que lhe s@o atribuidos. As categorias de idade e sexo sdo fundamentais nessa
diferenciacdo e o evoluir dos correspondentes papéis sociais, estreitamente
relacionados com a mudanca das estruturas familiares e da sociedade global, reflete-
se no processo e nas formas de socializacio da crianga.*®

Trecho do texto que segue é parte de nossa conversa com o jovem “M”, fruto de uma
familia monoparental, que viveu parte de sua vida em vulnerabilidade social. Ouvido em
nossa pesquisa, comeca sua fala desabafando: “mae, vocé foi a causa do meu nascimento, era
em vocé que deveria buscar forca, a minha alegria de viver, mais vocé me abandonou.. me
deixou ao relento [...]”. Essa forma poética de falar expressa a dor do jovem que durante nove
anos vivenciou na pele os dissabores da vulnerabilidade social, na pele de um menino de rua.

Tudo conseqii€ncia de uma familia desestruturada, afirma o jovem:

nasci numa casa de mulher, minha mée era o que chamamos hoje de profissional do
sexo. Teve trés filhos, mas ndo criou nenhum. Quando ela morreu, eu, o mais velho
tinha 5 anos, minha vé e meu avd seguravam a barra, mas a vida de dificuldades nos
obrigava a buscar na rua o complemento. Vocé € capaz de imaginar o que sofre um
menino de rua? Nio! Nao pode. Somente quem viveu na rua traz as suas marcas, que
até hoje ainda ddi, no preconceito e na discriminacdo que enfrentamos toda vez que
0 nosso passado vem a tona.

Quando ouvimos o depoimento do jovem “M”, reportamo-nos ao conhecimento que
temos acerca da familia como a primeira referéncia do ser humano no mundo em que vive,

tendo como funcdo ser o primeiro agente socializador da crianga, constituindo um dos mais

importantes pontos de referéncia que serve para localizar e nortear o individuo na sociedade.

E no seio desta institui¢do social que o individuo aprende e comeca a perceber seus

valores e, por conseqiiéncia, a socializacdo. E nela que o individuo ird se espelhar, no

8 SANTOS, Maria de Lourdes Lima dos. Familia e “socializacdo™ um aspecto da evolucdo social
contemporanea. Disponivel em: <http://analisesocial.ics.ul.pt/documentos>. Acesso em: 15 jul. 2009.
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desempenho de seus papéis sociais. E o primeiro grupo ao qual ele pertence, no qual se
elabora o primeiro conceito de “nés”, e se apreende a realidade social. E na familia que se
forma o cidaddo, pois € neste local que ocorre o aprendizado dos primeiros papéis sociais e

existe a apreensdo da realidade social.

Sabe o que eu mais quero agora, meu bem... Sair, chegar 14 fora encontrar alguém.
Que ndo me dissesse nada, ndo me perguntasse nada também. Que me oferecesse um
colo, um ombro, onde desaguasse todo o desengano. Mas a vida anda louca, as
pessoas andam tristes, meus amigos sio amigos de ninguém.*’

A musica de Vander Lee, fragmentada acima, retrata bem a crise vivida na relagdo
familiar nos dias contemporaneos. A falta de didlogo, o estresse e a miséria decorrentes das
mudangas sociais fragilizam a familia moderna. Ela ndo garante mais a seus membros a
protecdo do mundo exterior. Porém, ndo precisa sair dos muros familiares para encontrar as
marcas da vulnerabilidade. Hoje, a vulnerabilidade estd presente dentro da prépria relacdo

familiar, muitas vezes marcada pela violéncia.

Quando ocorre a desestrutura familiar, torna-se mais ficil para a crianga/adolescente
escolher a rua como lar, conferindo uma sensacdo de aventura aquilo que era triste,

complicado e competitivo. Para Balandier,

os dias de hoje apresentam caracteristicas que se traduzem pelo excesso e
embaralhamento de imagens, codigos e incertezas. Sendo assim, o jovem € levado a
ser o produtor das suas proprias referéncias que se embasam em acontecimentos
cotidianos e em necessidades imediatas. Entre os jovens que compdem as classes
mais pobres da sociedade, a impossibilidade de satisfazer as necessidades de
consumo, associadas a diversos estilos de roupas, acessorios, lazer e alimentacdo
tornou-se mais uma forma de vulnerabilidade que pode contribuir para
comportamentos violentos como tinico meio de acesso a estes bens pela atracdo por
eles exercida e incessantemente alimentada pela midia.*

Tal visdo é uma ponte perfeita com a musica de Vander Lee, a qual apresenta um

jovem em busca de construir imagens, de encontrar certezas ou de apontar incertezas, mas que

na verdade estd a construir sua prépria identidade.

Assim, os jovens muito cedo sdo atraidos pela fuga, pelo sonho, pela procura de algo
que preencha este espago da transi¢do da infancia para a juventude; aceitando o desafio de ter
coragem de tentar ser adulto. Nesta ocasido, a droga oferecida na rua apresenta-se como uma

solugdo, mas uma solugio letal.

4 VANDER LEE. Onde Deus possa me ouvir. In: Vander Lee ao vivo. Rio de Janeiro, Indie Records, 2003.
Faixa 8 (3min 37s).
%% BALADIER, G. O imagindrio na modernidade. Rio de Janeiro: Bertrand. 1997. p. 23.
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Sendo a desestrutura familiar uma constante, fatores como a auséncia do pai — muitas
vezes por alcoolismo, abandono ou uso de téxico — e a auséncia da mie — por motivo de
trabalho, para auxiliar no or¢amento familiar — alteram a concepc¢io de familia. Pode-se
também citar a auséncia de membros da familia, ocorrendo a falta de limites que ocasiona a

mudanca comportamental do jovem, uma das portas de entrada para vulnerabilidade social.

Inicia-se, desta amaneira, o processo de dificuldades no relacionamento familiar. A
casa deixa de ser o lar e a rua passa a ser alternativa de moradia e de convivio com outros
menores na mesma situacdo. Perde-se o vinculo familiar. Uma vez que a familia é
considerada o “lugar” adequado para o desenvolvimento e a convivéncia da crianca e do
adolescente, o vinculo afetivo é fundamental para a construcio da integridade fisica, moral e

psicolégica. De acordo com Sposito,

a gravidade da situacdo fez com que algumas iniciativas de ordem governamental
fossem tomadas no sentido de atuar no controle da violéncia que atinge grande parte
destes jovens. Muitos desses programas [...] possuem cardter de conten¢do de um
possivel comportamento violento por parte de jovens em situa¢do de vulnerabilidade
social. A partir do final da década de 90, o crescimento das mortes por homicidios
entre jovens levou a elaboragdo de projetos, pelo Ministério da Justiga, voltados para
prevencdo e reducdo da violéncia nas escolas e nos bairros, destinados
principalmente a jovens moradores das periferias das grandes cidades. O formato
assumido por estes programas tem por objetivo ocupar o tempo do jovem ndo
preenchido pela escola.”!

E quando a escola ndo consegue atender aos ideais ou preencher de forma satisfatdria
o tempo desses jovens, eles vao buscar suas aliancas nas ruas; surgem as gangues e formas de
companheirismo que possibilitam o fortalecimento do sentimento de pertenca. Levados pelo
ritmo da vida do mundo atual, muito cedo adquirem a liberdade, independéncia e excesso de

liberdade, confundidos pelo abandono e pela falta de amor. E neste momento que ocorre a

desvinculagdo dos lacos familiares.

2.2 Criancas e adolescentes em situacao de vulnerabilidade social

Sabe o que eu mais quero agora meu amor, morar no interior do meu interior. Pra
entender porque se agridem, se empurram pro abismo, se debatem e se combatem
sem saber [...]. Meu amor, deixe eu chorar até cansar, me leve pra qualquer lugar,
aonde Deus possa me ouvir. Minha dor, eu ndo consigo compreender, eu quero algo
pra beber, me deixe aqui pode sair, adeus.”

1 SPOSITO, M. Trajetdrias na Construgdo de Politicas publicas de juventude no Brasil. In: FREITAS, M. V;
PAPA, F. C. (Orgs.). Politicas puiblicas: juventude em pauta. Sao Paulo. Cortez, 2003. p. 27.
> VANDER LEE, 2003.
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A problematica das criangas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade social ndo
€ recente, mas a cada ano se agrava ainda mais. Isso exige maior atencdo por parte das
autoridades constituidas e responsdveis para uma atuacdo mais acentuada acerca dessa

realidade.

O cantor e poeta Vander Lee, em seu forte verso citado acima, conduz-nos a uma
reflexdo acerca da vulnerabilidade social e da problemética desta, na vida dos jovens. Uma
fase em que a construcdo da identidade € latente, os conflitos se intensificam na relagdo social
do jovem que, muitas vezes, busca em suas “tribos” sociais respostas para entender o “interior

do interior”.

A adolescéncia é a fase das grandes descobertas da vida. Eis o porqué de os
profissionais que trabalham com a juventude afirmarem em alto e bom som que esta
¢é a fase mais rica e, a0 mesmo tempo, mais perigosa na vida de todas as pessoas. [...]
¢ um dos campos mais férteis para se verificar a importincia que as palavras, os
simbolos, a amizade e os sonhos t€m na vida de uma pessoa ou de um grupo.53

A andlise que fazemos da citacdo de Wilma Regina Alves é que a adolescéncia € uma
fase rica e a0 mesmo tempo perigosa, seu universo tempestuoso coloca o adolescente numa
mudanca constante de comportamento, de acdo e de atos. Analisando assim, de um lado, o
adolescente pode ser uma vitima da vulnerabilidade social e, do outro, ele € também um
agente responsavel pela violéncia. Notamos, neste contexto, que a desinformacdo e a
ignorincia ainda imperam nos grupos como fatores causadores dessa problematica, fazendo
perdurar um processo que, se acelerado, conduz o adolescente a viver de forma degenerativa,

partindo para um mundo nada recomenddvel e caminhando sem perspectivas de retorno ao

mundo real.

,

E imprescindivel que utilizemos um mesmo discurso, com finalidades sélidas e
concretas, em beneficio desses pequenos cidaddos, atribuindo-lhes um pouco de sonhos, de

esperancas com justica e com igualdade social.

2.3 Historiografia de meninos e meninas de rua

A juventude é histdrica. Ela nem sempre apareceu como etapa singular demarcada.
Nasce na sociedade moderna ocidental como tempo de preparacdo para a vida, para a

complexidade das tarefas produtivas da sociedade industrial.

3 SILVA, Wilma R. A. Tribos urbanas, vocé e eu: conversas com a juventude. Sdo Paulo: Paulinas, 2003. p.

28-29.
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A histéria da infincia nas culturas ocidentais, mais precisamente na Europa
Medieval e pré-moderna, afirma ndo haver inexisténcia do sentimento da infancia na
Idade Média antes do séc. XVII, assim como, uma consciéncia de natureza particular
de infancia e os pais eram indiferentes aos seus filhos.”*
Analisando a citacdo acima, entendemos que a organizagdo familiar do século XVII
era edificada no fracasso. Fracasso, porque na relag@o entre seus membros, precisamente entre

pais e filhos, cultuava-se a visdo da crianca como seres inferiores cujo status podia ser

equiparado aos dos animais e servos.

Foto 2: Menores em medida sdcio-educativa

Fonte: Monografia Meninos de Rua da Universidade Salgado de Oliveira, 2006.

No Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente estabelece a idade que define e

separa as infracdes cometidas por criangas ou adolescentes, a saber:

o ato ilicito praticado por adolescente, descrito na legislagdo penal como crime ou
contravengdo penal, denomina-se ato infracional. Para fins legais, uma pessoa entre
zero e 12 anos incompletos € crianca; entre 12 anos completos e 18 anos
incompletos € adolescente. A partir de zero hora do dia de seu aniversario de 18
anos o jovem deixa de ser adolescente e passa a ser adulto.”

Desde que o ser humano percebeu que viver isoladamente seria invidvel a uma

sobrevivéncia adequada, naturalmente comecou a conviver em pequenos grupos e, em

seguida, a compor outros grupos maiores que viriam, futuramente, a se tornar sociedades.

O ser humano percebeu entdo que necessitava de uma ordem geral para regular as
diferencas que surgiam no cotidiano. Estas diversidades muitas vezes redundavam em

conflitos e ndo raramente em disputas onde o mais forte ou o mais perspicaz dava cabo a seu

% ARIES, Philippe. Histéria social da crianga e da familia. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC, 1981. p. 50.
5 SCHELB, Guilherme Z. Violéncia e criminalidade infanto-juvenil: intervencdes e encaminhamentos. [s.l.]:
Do autor, 2004. p. 69.
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opositor, restando assim resolvido o conflito, como se a justica tivesse sido feita. Ocorre que
os semelhantes comecaram a perceber que, freqiientemente, aquele que havia provocado o
conflito safa vencedor no embate, criando-se, deste modo, uma sensacido de injustica. Em
decorréncia disso, surgia a necessidade de se criar regras e limites para determinadas acdes
que pela maioria ndo eram tidas como aceitdveis dentro do grupo, ou seja, a idéia de convivio

em sociedade.

Na Idade Média, periodo mais longo da histéria, compreendido de mil anos, a
centraliza¢cdo do poder politico acontecia por parte do rei, visto que as nacdes foram criadas e
organizadas para enfrentar situagdes de guerra. Tudo isso fez com que esse poder monarca se

sobressaisse aos demais poderes, gerando assim, a no¢do da soberania.

Essa figura politico-filos6fica decorreu do confronto de um poder central que
representava legitimamente a nagdo com os poderes que a circulavam e tinham autonomia. Ja

nos tempos atuais de acordo com Abramo,

diante dos perigos existentes na rua: assaltos, acidentes, narcotrafico, possibilidade
do envolvimento com gangues e gravidez precoce, percebeu-se a necessidade de
uma vida social para os jovens, além da convivéncia escolar, o que levou o poder
publico a buscar meios de oferecer os denominados espacos para os jovens. Ao
referir-se a esses projetos, a autora coloca que uma das caracteristicas assumidas por
eles diz respeito a sua funcdo de ‘guarda’ e ocupacdo do tempo livre, visando a
criacdo de ambientes seguros para que os jovens possam se desenvolver de forma a
complementar a educacdo escolar. Podem proporcionar atividades destinadas ao
reforco escolar, lazer, esporte, cultura e até mesmo a qualificacdo profissional.S(’

No contexto, visando atender as necessidades dessas criangas, criou-se em 1894 o
primeiro lar especifico para criangas e adolescentes, mais tarde em 1964, cria-se a Fundagéo
Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM). Somente com a Constituicdo de 1988,

através do seu Art. 227, nascem os Conselhos Municipais dos Direitos da Crianca e

Adolescentes - CMDA, fortalecidos pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente.

A promulgacdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente ndo garantiu a imediata
transformacgdo da realidade, esta serviu, num primeiro momento, para a gradual mudanga de
paradigma do modo de pensar a infincia e a adolescéncia, assim como, para expor as
limitagdes das institui¢des e das politicas publicas destinadas a esta populacdo. No caso do
adolescente em conflito com a lei, ainda pode ser observado um grande ndmero de

adolescentes privados de liberdade a cada ano.

% ABRAMO, W. H. Cenas juvenis: punks e darks no espetdculo urbano. Sdo Paulo: ANPOCS, 1994. p. 42.
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Em Luzidnia Goids, observamos o Centro de Atendimento Soécio-Educativo de
Internacdo de Adolescente — CASEIA, atualmente mantido pelo Governo Estadual
representado pelo entdo Governador Alcides Rodrigues Filhos, tendo como Secretdria da
Cidadania a Senhora Linda Monteiro e como Superintendente da Crianca e Adolescente a
Senhora Luzia Dora Juliano Silva. O diretor local é o Senhor Zilmar Silveira, policial militar.
A finalidade do Centro € cumprir com os objetivos da Subsecretaria de Promog¢ao dos Direitos
da Crianca e do Adolescente, assim como com o0s objetivos da Secretaria Especial dos
Direitos humanos da Presidéncia da Republica, que consistem no fortalecimento do sistema
de atendimento sdcio-educativo, ampliando e aperfeicoando os servigos voltados para o
cumprimento de medidas privativas e ndo privativas de liberdade, além da humanizacido do

atendimento nas unidades de internacao.



3 DELINEANDO A PESQUISA

Neste terceiro capitulo, apresentamos de forma descritiva topicos da pesquisa
realizada e o resultado obtido em cada seguimento proposto. O Ensino Religioso na visdo de
uma professora da educacdo bdsica, os principais dados da disciplina, apresentado pela
Subsecretaria Regional de Educacdo de Luziania, o papel do Conselho Tutelar, dados da
vulnerabilidade social do menor de idade e os principais indices de violéncia juvenil do
Centro de Atendimento Sécio-Educativo de Internagéo de Adolescente e o depoimento de um

jovem que na adolescéncia viveu em vulnerabilidade social.

3.1 A educacao

A subsecretdria regional de educacdo de Luziania, professora Dind Maria Braz,
apresentou dados estatisticos para tabulacdo do ER na regido. Ela disse que educar é estimular
os jovens e adolescentes a avaliar com consciéncia os valores pelos quais a humanidade se
rege e prestar-lhes a sua adesdo, procurando crer neles e os seguir o mais fielmente possivel.
Valores, construidos historicamente, podem responder a interesses e ideologias. Para Robbins,
valores “s@o simplesmente suas proprias crengas, pessoais e individuais, sobre o que é mais
importante para vocé. Seus valores sdo seus sistemas de crenca sobre certo, errado, bom e
mau”.”’ Em outras palavras, a subsecretdria definiu o ato de educar como um ato norteador

entre o certo € 0 errado, e a escola como a mola-mestra para tal processo.

No que se refere ao Ensino Religioso, informou que na Subsecretaria Regional de
Luziania, a disciplina acontece nos moldes firmados em atos legais como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional e Resolucao 285 do Conselho Estadual de Educacao.

Apresentamos os resultados obtidos na tabela abaixo:

Tabela 2: Ensino Religioso no dmbito da Subsecretaria Regional de Educacdo de Luziania

Item observado Quantidade Percentual (%)
Escolas 61 100%
Professores 1.286 100%
Professores de Ensino Religioso 64 5% do total de professores
Professores Habilitados - -
Aula por semana 01 20% em relacdo a maior carga hordria

Fonte: Subsecretaria Regional de Educacédo de Luziania — GO, fev. 2009.

57 ROBBINS, Anthony. Poder sem limites. Sdo Paulo. Atica, 2004. p- 317-318.



41

A educagdo, como uma chave indispensdvel para o exercicio da cidadania na
sociedade contemporinea, vai se impondo cada vez mais nestes tempos de grandes
mudangas e inovacdes nos processos produtivos. Ela possibilita ao individuo jovem
e adulto retomar seu potencial, desenvolver suas habilidades, confirmar
competéncias adquiridas na educagdo extra-escolar e na propria vida, possibilitar um
nivel técnico e profissional mais qualificado.’®

Dentro desse contexto social, visualizamos como objetivo crucial da educagdo o
desenvolvimento do jovem adolescente. Nao d4d para deixar de lado o papel crucial que tem o
Ensino Religioso, pois ele, aliado as outras disciplinas escolares, conduz o jovem adolescente
a trilhar com sucesso um caminho digno e a construir a vida com base na estruturacido das
verdades de sua prépria identidade. Em outras palavras: vem servindo para ampliar o universo
cultural do aluno, tornando o aprendizado mais consistente, por meio do enraizamento da
disciplina em outras areas do saber, propondo ao educando uma educacdo interior mais

profunda, que néo precisa estar diretamente ligada a religido ou as igrejas.

7z

A educagdo € o portal que coloca o jovem diante de sua missdo: a procura de
descobertas, primeiro de si préprio, depois de se auto-educar com base naquilo que
verdadeiramente ficou registrado nos conhecimentos livrescos. Porém, ndo podemos esquecer
que o processo educacional acontece dentro e fora da escola, e acabamos aprendendo com
tudo, com todos que estdo a nossa volta, em nosso contexto social. Com as palavras de

Kaztman, definimos esse sistema:

o sistema educativo é o principal e muitas vezes o Unico ambito institucional, que
tem potencialidade de atuar como integrador, como também tem a capacidade de
gerar contextos onde criancas e adolescentes podem ter a possibilidade de manter
contatos entre seus pares, de outras camadas sociais e desenvolver cddigos comuns e

vinculos de solidariedade.59

3.2 Para qué ensinar o Ensino Religioso?

[...] por ensino religioso se entende o espago que a escola publica abre para que
estudantes, facultativamente, se iniciem ou se aperfeicoem numa determinada
religido. Desse ponto de vista, somente as igrejas, individualmente ou associadas,
poderdo credenciar seus representantes para ocupar O espaco como resposta a
demanda dos alunos de uma determinada escola.®’

% SOARES, 2002, p. 40.

3 KAZTMAN, Ruben. Seducidos y abandonados: el aislamento social de los pobres urbanos. CEPAL, n. 75,
dez. 2001.

% MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO. Conselho Nacional de Educacio parecer. Parecer n.
05. Brasilia, 11 mar. 1997. p. 2. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/PNCP0597.pdf>.
Acesso em: 27 abr. 2008.
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Trabalhar o fendmeno religioso hoje ja é uma realidade gritante. Em um mundo
conturbado como esse que vivemos, valores sdo deixados de lado. A busca em trabalhar o
fendmeno parte do intimo do ser humano. O filésofo Heidegger define tal fendmeno como
sendo “o que se revela, o que se mostra por si mesmo [...] os fendmenos constituem, pois, a
totalidade do que estd a luz do dia ou se pode por a luz [..]".°" Na LDBEN, o Ensino
Religioso € entendido como parte integrante da formagdo basica do cidadao, tendo assegurado
o direito a diversidade cultural e religiosa, sendo vedadas quaisquer forma de proselitismo.62
Estamos no magistério hd 20 anos, j4 ministramos vérias disciplinas, mas hoje nos realizamos
como pessoa trabalhando com o Ensino Religioso. O preco € alto, pois além do desgaste fisico
de 38 aulas semanais, ainda temos que enfrentar a alta pilha de didrios e atividades diversas.
Porém, todo esse sacrificio vale a pena, quando conseguimos tirar do intimo de nosso aluno
verdadeiras pérolas. A nosso ver, essa € a intencdo social da disciplina, que promove a

descoberta de si e do outro, por meio das mais diversas atividades.

Somos pedagogo de formacdo, especialista em psicopedagogia, e o tltimo curso que
participamos de Ensino Religioso foi em 2001, quando a Secretaria de Educagdo promoveu
uma formagcio de professores nessa area do conhecimento. E lamentdvel que a maior parte dos
cursistas da época ndo estdo mais na rede. Muitos eram professores com contratos

temporadrios, e outros utilizavam a disciplina como complemento de carga horéria.

3.2.1 Conteiidos trabalhados na disciplina

Neste contexto como profissional do Ensino Religioso, meu publico de trabalho € o
adolescente. Eu busco possibilitar descoberta, trabalhando a ética e os valores
morais. Para a programacao de 2009, adotei como guia de orientag@o pessoal, o livro
do orientador de Nilceu Antdnio, da editora Paulinas. Sua proposta pedagégica vem
de encontro com a que me proponho ministrar em minha sala de aula.”

Conteudos:

a) Somos Especiais:

Ser gente;

Valorizagdo do ser humano;

Sou especial;

Somos completos;

Imagem e semelhanca do criador.

! HEIDEGGER, Martin. Ser e tempo. Petropolis: Vozes, 1988. v.1. p. 58.

%> REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL, 1996. Art. 33.

% Fala da professora de Ensino Religioso Sonia Décia de Lima. Colégio Estadual Professora Lourdes de
Oliveira Sampaio, Luzidnia — GO, 2009.
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b) A Pratica da Bondade:

A identidade crista;

A generosidade da oferta;
A realizag¢do do amor;
Namoro e amizade.

¢) Um Grande Tesouro

A amizade verdadeira;

Biblia, a carta de amor do pai;
A procura de um ideal;

O convivio com as diferencgas;
Crescimento constante.

d) Descobrir os grandes valores

Fé e convicgio;

A verdadeira doagdo;

O ato de perdoar sempre;

A importancia do seguimento de Jesus.

3.2.2 Qual a contribuicdo do Ensino Religioso no resgate do menor em situacdo de
vulnerabilidade social?

Para a professora So6nia, os alunos adolescentes, como sujeitos histérico-culturais,
consideram a escola como parte de seu projeto de vida, idealizam-na de acordo com suas

possibilidades culturais.

Muitos desses projetos de vida sdo descobertos dentro da prépria escola, local onde o
aluno, como um ser eminentemente social, busca resposta para sua vida cotidiana. A reflexdo
proposta pelo Ensino Religioso faz o individuo se conhecer melhor, e conhecer aqueles o

cercam.

A contribui¢do do Ensino Religioso para o menor em vulnerabilidade social estd no
tratamento de igualdade proposto a todos, e numa valorizagcdo pessoal, pois torna a escola o
lugar mais agraddvel e menos discriminante. Temos conseguido muitos sucessos, o resgate
social de jovens em situacdo vulnerdvel é lento, mas constante, afirma a professora Sonia

Décia.
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3.2.3 Como se dd o envolvimento dos alunos na prdtica pedagogica?

Ainda precisamos mudar hébitos arraigados na cultura educacional de que o Ensino
Religioso é uma disciplina sem muita importancia, utilizada simplesmente para completar

carga hordria de professor e elevar o nimero de horas do curriculo.

Alguns ndo conseguem ver a importancia da disciplina porque muitos professores
ndo a passam na pratica letiva. O desinteresse do professor passa a ser também o desinteresse

do aluno, que reproduz aquilo que recebe.

Na busca por melhorar esta relagdo conflituosa entre aluno e Ensino Religioso na
rede publica e fazer cair a falsa associacdo da disciplina com os credos religiosos, intentamos
interagir no meio, levando sempre algo novo para a sala de aula, valorizando sempre as

experiéncias trazidas.

Nessa troca constante de conhecimento, muitas vitdrias ja foram alcancadas, porém

muitas outras ainda precisam Vir.

3.2.4 Qual o compromisso da comunidade escolar com as agdes da disciplina?

A comunidade escolar é um conjunto amplo, envolve professores, alunos e pais. Ndo
vamos falar que falta compromisso por parte da comunidade escolar, porque nés também a
somos. Mas vamos dizer que muitos pais, alunos e até mesmo professores de outras dreas do
conhecimento ndo entendem a necessidade de se trabalhar o Ensino Religioso nas escolas
publicas. Daf a participacdo do Ensino Religioso em projetos que envolvam outras dreas do

conhecimento ainda ser muito fraca.

3.3 O CASEIA e a medida socio-educativa de internacao

Visando o aprimoramento da execugdo das Medidas Sécio-Educativas no Estado de
Goids, respondendo as demandas do Estatuto da Crianga e do Adolescente e do
Sistema Nacional de Atendimento Sécio-Educativo através de uma visdo social mais
humana direcionada a reeducacdo e ressocializacdo, considerando ainda as
caracteristicas e prioridades do adolescente enquanto pessoa em condi¢do peculiar
de desenvolvimento e sua titularidade de direitos fundamentais propde-se o plano
emergencial de regionalizagﬁo.64

% GOVERNO DO ESTADO DE GOIAS. Secretaria de Cidadania. Superintendéncia da Crianga e do
Adolescente. Plano Emergencial de Regionalizacdo. Goiania, 03 abr. 2008. Disponivel em:
<http://www.mp.go.gov.br/portalweb/hp/8/docs/plano_emergencial_de_regionalizacao.pdf>. Acesso em: 10
abr. 2009.
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O Plano Emergencial de Regionalizagdo tem como objetivo principal a criacdo de
unidades regionalizadas, visando o atendimento apropriado do adolescente em conflito com a
lei no cumprimento de medidas sécio-educativas. Visa, ainda, a preservacgdo dos direitos e
deveres do adolescente, a reintegragdo social e o fortalecimento dos vinculos familiares e
comunitdrios, bem como a conexdao dos mesmos com programas € servicos que oferecam a
possibilidade da construc¢do de novo projeto de vida e a inclusdo em experiéncias proficuas de

socializacdo e ressignifica¢cdo humana.

Outra finalidade do Plano Emergencial de Regionalizacdo é renovar o
consércio/convénio com os municipios, incluindo aqueles que ainda ndo fazem parte do
programa, para manutencdo da unidade de internacdo. Luzidnia aparece como cidade pdlo,
tendo sido acrescentados dois novos municipios: Alexania e Padre Bernardo, conforme tabela

abaixo:

Tabela 3: Regiao do entorno do Distrito Federal

Comarca Distrito Provisoria Internacio
01  Aguas Lindas de Goids -
02  Alexania 04
03  Cidade Ocidental -
04  Cristalina 02

05 Luziania -
06  Novo Gama -
07 Padre Bernardo -
08 Santo Ant6nio do Descoberto -
09  Valparaiso de Goids -

Fonte: Plano Emergencial de Regionalizagdo

Anterior ao Plano Emergencial de Regionalizag@o, na busca de se efetivar a execugdo
da medida sdcio-educativa de internago e a concretizacio dos direitos dos jovens em conflito
com a lei, foi importante, entre outras acdes, a ampliacio e melhoria na qualidade do
atendimento desses adolescentes nas medidas s6cio-educativas; a elaboracdo de politicas que
integrem servicos de diferentes dreas de atendimento, buscando o envolvimento, a articulagio
e a mobilizagdo de organizacdes governamentais e ndo-governamentais, visando o
fortalecimento de uma rede de atendimento; a promog¢do do reordenamento institucional; a
promogdo de ag¢des de protagonismo juvenil; e campanhas de sensibilizacio da sociedade por

meio de uma ampla mobilizacdo social para a inclus@o dos adolescentes em conflito com a lei.

No Goids, buscando atender o que determina a Lei Federal 7.347/85 precisamente
no artigo 5° e ajustamento de conduta a ser cumprida pelo adolescente infrator no
municipio de LUZIANIA, no CASEIA — Centro de Apoio, Sécio-Educativo de
Internacdo de Adolescente, e CASE — Centro de Atendimento Sdécio-Educativo,
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ambos com capacidade para 60 internos, foi implementado o Consércio de Mitua
. . . . 6
Cooperagdo Técnico-Operacional e Financeiro.

O quadro técnico ficou assim estabelecido:

Nivel superior:

06 assistentes sociais;

06 psicologas;

08 pedagogas;

02 advogados;

04 professores de educacio fisica;

04 psicopedagogas;

08 formados em ciéncias humanas — quadro administrativo.

Nivel médio

60 educadores do sexo masculino;

20 educadores do sexo feminino;

06 oficineiros;

12 pessoas para apoio administrativo operacional.

A drea de atuacdo ficou determinada como sendo o consércio dos municipios de
Cristalina, Luziania, Cidade Ocidental, Valparaiso, Novo Gama, Santo Anténio do

Descoberto e Aguas Lindas de Goids.

O CASEIA® tem capacidade para 60 internacdes, seguido do Centro de Atendimento
Sécio-Educativo, também localizado em Luziania,®” com a mesma capacidade de internagdo.
Os dois centros mantém as seguintes parcerias governamentais: Secretarias Estaduais e
Municipais de Saude, Educagdo, Esporte e Lazer, Seguranca Publica e Conselhos de Diretor

da Crianca e do Adolescente e Vara da Infincia e Juventude.

3.3.1 Concepcdo social e ética: a problemdtica do menor infrator

Quando falamos na problematica do menor, logos nos vem a mente uma série de
situacdes. Porém, € correto afirmar que todas estdo diretamente ligadas & ética e ao social. A
prépria Justificativa do Ministério Publico do Estado de Goids sobre a regido do entorno

deixa claro os verdadeiros motivos da problemadtica:

% GOVERNO DO ESTADO DE GOIAS. Secretaria de Cidadania. Superintendéncia da Crianca e do
Adolescente. Termos de Ajustamento de Condutas: medida socioeducativa de internagdo. Disponivel em:
<http://www.mp.go.gov.br >. Acesso em: 10 abr. 2009.

Centro de Apoio Sécio-Educativo de Internacdo — Medida de Internacdo e Internacdio Proviséria. Estd
localizado na Rua 20, Quadra 18, Lote 05/08, no Setor Norte de Luzidnia-GO. Seu Cédigo de Enderegamento
Postal é 72800-000.

Centro de Atendimento Sécio-Educativo. Estd localizado na Rua Epaminondas Roriz, s/n., Setor Fumal.

66

67
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a urbanizac@o de Brasilia foi concebida de uma forma segregacionista. Criou-se um
nicleo rodeado por algumas localidades, que eram chamadas de cidades satélites.
Essas foram criadas para abrigar a populagdo de baixa renda que se formava bastante
proxima a drea central. Contudo, o processo extrapolou os limites do quadrilatero do
Distrito Federal e chegou a dreas dos estados de Goids e Minas Gerais, pois o fluxo
de migragdo para a capital do pais apresentou um comportamento semelhante aos
dos grandes centros urbanos.®
“Vivemos num tempo em que ¢ dominante a idéia de que ndo existe distirbio que
ndo tenha bases genéticas”, afirma Filippo Muratori.®” Tal reflexdo conduz as pessoas a
discutir sobre essa problematica, tentando achar a génese e o porqué do problema. Nas
ultimas décadas, testemunhamos pacificamente o grande declinio das relacdes humanas e hoje
estamos envoltos nesta grande crise social, mde do vazio, da inseguranca e da crise de

identidade que assola a juventude.

Foto 3: Menores em situagdo de risco

Fonte: Monografia Meninos de Rua da Universidade Salgado de Oliveira, 2006.

% GOVERNO DO ESTADO DE GOIAS. Secretaria de Cidadania. Superintendéncia da Crianca e do
Adolescente. Justificativa do Centro de Apoio Operacional da Infancia, Juventude e Educagdo. Disponivel
em: <http://www.mp.go.gov.br>. Acesso em: 10 abr. 2009. A Justificativa, em cumprimento a Lei 8.096/90,
reforca a importidncia da aplicagdo dos principios da Protecdo Integral e da Absoluta Prioridade,
determinados pela Constituicio Federal de 1988, em relagdo as criancas e aos adolescentes, pois sdo
individuos em desenvolvimento e que precisam ser preparados para o exercicio da cidadania.

MURATORI, Filippo. Jovens violentos: quem sdo, o que pensam, como ajudd-los? Sdo Paulo: Paulinas,
2007. p. 27.
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Muratori mostra a inseguranga da crise sob novo paradigma, onde os adolescentes
com comportamento violento ndo sejam vistos apenas no campo genético mais também no

social. Sobre isso, ele esclarece:

podemos dizer que, em geral, o grau em que uma predisposi¢cdo temperamental
geneticamente herdada se torna efetivamente um comportamento violento depende
da qualidade do ambiente social em que a crianga e jovem vive. Isso significa que as
modalidades de educacdo t€ém uma ampla possibilidade de moderar a predisposi¢do
genética.”
Vivemos na onda do modismo: a midia interfere nas relagdes pessoais, e valores sao
deixados de lado. O ser bonito ndo € ser bom, vimos isso constantemente nas telenovelas onde
os vildes ganham preferéncia nacional. As pessoas ndo se sentem mais satisfeitas pelos atos

honestos que praticam, a sociedade caminha rumo ao poder.

A faléncia dos valores morais nos traz conseqiiéncias danosas e, muitas vezes, no

préprio seio familiar, acontece a inser¢do no mundo da violéncia e do crime.

3.4 O papel do Conselho Tutelar

Buscamos no aparato tedrico de André Karst Kaminski, renomado jurista da area da
infincia e juventude, ex-coordenador da Corregedoria dos Conselhos Tutelares de Porto

Alegre, a resposta para alguns questionamentos sobre o papel do Conselho Tutelar.

O que é o Conselho Tutelar? Para que serve? Qual € a sua fun¢do? Quando devo
aciond-lo? Essas sdo as perguntas que mais nos aparecem, e sobre as quais as
duvidas e as discordancias nos indicam a ocorréncia dos maiores ‘problemas’ e das
maiores divergéncias e criticas na relagdo que se estabelece entre o Conselho
Tutelar, a familia, a sociedade e o Poder Publico. Para responder a esses
questionamentos de forma que todos compreendam o significado e a importancia do
Conselho Tutelar, destacaria a necessidade de observarmos o que nos ensina o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Doutrina e a Jurisprudéncia sobre ele
construida.”

O autor chama a ateng¢fo para a denominagéo deste novo 6rgdo: Conselho Tutelar. A
palavra “conselho” designa a “assembléia em que se toma deliberacdo a respeito de assuntos

submetidos a sua apreciacdo”. Fica perceptivel o cariter coletivo da agdo, e ndo individual.

“Um Conselho é um grupo de pessoas em que seus membros ndo atuam sozinhos, mas

" MURATORI, 2007, p. 31.

"' André Karst Kaminski, advogado e ex-coordenador da Corregedoria dos Conselhos Tutelares de Porto
Alegre. KAMINSKI, André K. Cadernos de assessoria aos Conselhos Tutelares: é tempo de refletir. Porto
Alegre, jul. 2000. p- 67. Disponivel em:
<http://www.mp.rs.gov.br/areas/infancia/arquivos/cadernosdeassessoria.pdf >. Acesso em: 10 abr. 2009.



49

somente em grupo, pois € na a¢do conjunta que estd a sua caracteristica diferencial”. Seguindo
sua exposicdo, André Kaminski afirma que “o Conselho é ainda Tutelar”, ou seja, ele tem
uma funcdo protetora: o Conselho Tutelar ndo tutela os sujeitos dos direitos (isso é
assistencialismo) mas os direitos dos sujeitos, que devem ser assegurados com absoluta

prioridade pela familia, pela comunidade, pela sociedade em geral e pelo Poder Publico.”

2 KAMINSKI, 2000, p. 82.



CONCLUSAO

Este trabalho consistiu em apresentar a influéncia do Ensino Religioso e da educacédo
no processo de reintegracdo de jovens em vulnerabilidade social. Este ¢ um debate complexo,
pois atrai ao cendrio académico sugestdes e opinides diversas. Quando no centro dessa
discussdo estdo a Educacdo e o Ensino Religioso, colocamos no debate um grau maior de
complexidade sobre a natureza confessional e a necessidade se trabalhar um Ensino Religioso

sem proselitismo religioso.

Partimos do processo histérico de chegada do Ensino Religioso nas primeiras
comunidades brasileiras, por meio dos Jesuitas e, a partir dai, estudamos dentro de um
contexto nacional na atualidade tendo por base as concepgdes tedricas de Luiza Sena e os
Parametros Curriculares Nacionais da Educagfo, onde a ética € o nosso aporte principal,
calcado, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Nessa reconstrugao histérica do
Ensino Religioso como disciplina escolar, apreciamos o processo de formagdo dos professores
e a importancia da disciplina no curriculo escolar. Tudo isso, tendo com o plano de fundo, ou
melhor, dizendo, como cendrio, a educacdo religiosa no Estado de Goids, fundamentada na

Resolucdo n. 285/05 do Conselho Estadual de Educagdo.

Na constru¢do da problemadtica, ndo buscamos apresentar culpados. Fica evidente
que a partir do momento em que as principais instituicdes — escola, familia, Igreja e Estado —
ndo conseguiram atingir criancas e jovens com seu papel formador, a rua passou a ser a tnica
alternativa: um modelo de espaco que permite escapar dos caracteres impostos por uma
sociedade disciplinar. Neste sentido, queremos destacar um grupo social que vivencia uma
situacdo de vulnerabilidade social, um dificil caminho pelo qual muitas de nossas criangas e

adolescentes trilham, exatamente no momento de construg@o de sua identidade.

Na procura de medidas efetivas para prote¢do dos direitos da crianca e do
adolescente, surge o Estatuto da Crianga e do Adolescente, que hd dezoito anos tenta centrar
um trabalho de intervencdo direcionando alguns componentes de remediacdo para aqueles que
foram vitimas da vulnerabilidade social e que hoje se encontram em centros de

ressocializacao.

Embasamos nossa pesquisa nos fundamentos tedricos apresentados por documentos
pesquisados na pagina virtual do Ministério Publico do Estado de Goids e no levantamento de

dados que obtivemos na visita a0 CASEIA em Luziania — GO.
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O contraste gritante no Brasil entre a riqueza e sua ostentacdo e a pobreza, suscita
maior ressentimento. O menor infrator que rouba uma carteira para comprar um
ténis ou comida pode sentir também a sensag¢do de revanche ou vinganca por ter

Iudibriado um ‘bacana’, t&-lo feito passar de ote’lrio.73

A falta de uma educacdo escolar para a vida, que desenvolva a cidadania do
individuo, influencia a crise que vivemos. Nesse contexto, a condi¢do de analfabetismo, ou a
falta suficiente de conhecimentos escolares, pode ser um dos fatores geradores da
vulnerabilidade social de jovens. Associados a isso, estdo a baixa qualificag@o profissional, a
violéncia, as drogas e outros fatores. Talvez esses sejam alguns dos caminhos pelos quais se

gera o desemprego e tornam as condi¢des e remuneracao do emprego cada vez pior.

O mercado capitalista ndo tardou em se apropriar do conflito gerado pelas mudangas
de costumes para alcancar entre os jovens um publico fiel consumidor. A partir da década de
1980, surgiram no Brasil diversas manifesta¢des culturais associadas aos jovens que se

baseiam, em grade parte, nos valores colocados pelo mercado consumidor.

Nio se pode discutir o comportamento dos jovens na sociedade atual sem analisar as
transformagdes ocorridas com o acelerado processo de globalizagdo. Alguns tedricos
especialistas em estudar o cendrio contemporaneo atual, julgam que a vulnerabilidade estd
associada as novas tecnologias. Nao podemos deixar de citar os diversos pontos positivos: a
reducdo das distincias, a expansio do conhecimento cientifico que trouxe a tona verdades até
entdo questionadas. Aliadas a isso, outras formas de associagdo e sociabilidade entre os jovens

se intensificaram.

> CARMO, Paulo Sérgio do. Culturas da rebeldia: a juventude em questdo. 2. ed. Sdo Paulo: SENAC, 2001. p.
214.
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